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INTRODUCCION

“La eleccion de lo que queremos conocer es principalmente

politica y ética, de ahi la intensidad de los sentimientos que

”

despierta el conflicto

Renato Rosaldo

En los Ultimos afios ha crecido una modalidad educativa, que si bien no es
novedosa, genera nuevos entornos educativos y transformaciones que la
diferencian de los procesos de ensefianza y de aprendizaje mas tradicionales, es
desde ese escenario formativo que nos hemos planteado investigar la denominada

“Educacion a Distancia”.

Trabajamos en ese escenario educativo desde hace ocho afios, hemos participado
de la propuesta desde sus origenes, conocemos su dinamica desde adentro, y
desde los ultimos cuatro afios tenemos bajo nuestra responsabilidad la evaluacion
de los planes de tesina y los informes finales de las mismas. Es a partir y desde esta
experiencia docente que se gesta el interés por conocer la formacion en

investigacion a distancia.

El mismo formato de este escrito esta “condicionado” por el aprendizaje en la
modalidad, pues hemos escrito mas de cuatro cuadernillos para el Seminario de
Antropologia Sociocultural y uno para el Seminario de Metodologia de la
Investigacion, esto implica que “aprendimos” o intentamos aprender, a escribir

pensando en el Otro que nos leera.

En el caso de los materiales para los seminarios nombrados, el Otro era un profesor
0 una profesora de Educacion Fisica, que debia sentirse incluido en el texto, y esa
“‘inclusion” la intentdbamos ir trabajando a la par que escribiamos/produciamos los

cuadernillos.

Esta tesis se presenta bajo esa consigna, intentar escribir para alguien “especial”, en

este caso para un jurado (invisible), al que queremos incluir en la produccién del
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escrito, incluir a partir de preguntas y de interpretaciones, que pudiendo no ser

compartidas en su lectura, sean (esperamos) “entendidas” por él.

Es desde esta “aclaracion narrativa” que nuestra tesis se encuentra orientada a
aproximarnos a un proyecto educativo a distancia concreto, implementado por una
universidad nacional e iniciada en el afio 2000 y desarrollada a partir de dos

formatos: uno con clases televisadas y el segundo con videos.

En esa modalidad, desde esa propuesta educativa seleccionamos un seminario en
particular, porque el mismo condensa la pregunta inicial de esta investigacién
¢,como se dan los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la investigacion a

partir de un cursado no tradicional?

Esta tesis pretende responder esa pregunta a partir del analisis de un seminario en
especifico, incorporando dos dimensiones, una de ellas constituida en relacién a los
procesos pedagogicos al interior del seminario desde el video y el cuadernillo
producidos por el docente; y la otra dimension conformada por tres corpus

diferenciados, el primero en base a los relatos de las experiencias educativas de los
participantes /alumnos de la licenciatura en cuestion, el sequndo corpus de esta
dimension son las tesinas terminadas y entregadas y sus respectivos dictamenes y
el tercero, centrado en las producciones emergidas desde los talleres de tesis,
implementados en el afio 2004 con el objetivo de contribuir a la resolucién de

disimiles dificultades originadas en la gestacion de las tesinas.

Es asi que lo que sigue consta de los siguientes capitulos, una introduccion que
focaliza en la EAD, su génesis, su historia y el analisis de la misma a partir de
investigaciones que nos orientaron a  profundizar en aquellas lecturas
contemporaneas con las cudles construimos un Estado de la Cuestidén, que
consideramos fundamental de presentar pues desde el mismo visualizamos las
perspectivas no sélo generales, sino también particulares de disimiles propuestas

encarnadas bajo la EAD.

El segundo capitulo aborda desde una perspectiva epistemoldgica general al
campo de las investigaciones cientificas, remarcando nuestra posicion teorico
metodolégico en el mismo; situando y definiendo los principales conceptos de

nuestra investigacion
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El tercer capitulo presenta el sendero metodolégico emprendido en nuestra
investigacion, sendero que esta atravesado por nuestra insercion profesional en la
licenciatura bajo estudio, insercibn que no negaremos influyé considerablemente

sobre esta tesis.

Es asi que este capitulo, intentard en una primera parte rastrear en la génesis y

desarrollo de la licenciatura a partir de nuestra experiencia, experiencia que sera
reconstruida a través del corpus de correos electronicos sostenidos entre la
coordinacion de la licenciatura, la supervision de los encargados centrales del
Centro a Distancia y nuestros propios correos hacia ambos. Y en una segunda parte

subrayaremos las herramientas metodologicas desde las que se construyl este
escrito, profundizando en algunas lineas teérico-metodolédgicas ya trabajadas en el

capitulo 2.

El cuarto capitulo aborda los materiales pedagogicos del seminario, analizando y
desmembrando la Iégica de construccion de los mismos. Ha sido construido a partir
de dos apartados, uno en el que se reconstruye el formato del video, dandose
cuenta de la organizacion del mismo y un segundo apartado en el que la materia
prima consiste en el desmenuzamiento del cuadernillo pedagdgico del seminario en
cuestion. Se presenta en primera instancia el video, porque es el primer material con
el que se “encontraron” los alumnos, ya que el cuadernillo! se presentaba a
posteriori y debia ser leido y analizado en relacion a lo “desarrollado / aprendido” en

el video.

El quinto capitulo nos acerca a las que denominamos “experiencias educativas” de
los cursantes de la licenciatura, a partir de las “significaciones” que estos fueron
construyendo en torno a la modalidad en general y sobre el seminario en cuestion en

particular.

El sexto intenta poner en relacion los contenidos y las significaciones a partir de un
tercer elemento dividido en dos tiempos, por un lado el corpus constituido por las
producciones que algunos tesistas (de dichas cohortes) entregaron como “tesinas”

concluidas, a partir de lo cual que fueron evaluadas (y rechazadas) por

! En muchas aulas satelitales los materiales tuvieron desfasajes de entrega entre el
comienzo del seminario y la llegada del cuadernillo y del material bibliografico
correspondiente.
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“incoherencias” diversas tanto en su formato como en su contenido. Se incorporaran
también los dictamenes a las tesinas emanados de distintos tribunales. Por el otro,
el corpus de tesinas producidas a partir de los talleres implementados por las

dificultades “diversas” en las mismas.

El séptimo y ultimo se presenta como un intento de concluir esta investigacion,
priorizando algunas dimensiones de la misma, y abriendo algunos interrogantes que
(creemos) permitirAn nuevas aproximaciones en este campo educativo en sus

distintos procesos.
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CAPITULO 1

“Las nuevas tecnologias de comunicacion, en cuanto
medios, son algo extraordinario, que multiplica las
posibilidades. Ahora bien, por su éxito y por los
modos que toman en la sociedad de consumo, puede
ocurrir gue los medios se conviertan en un fin en si,
bajo diferentes aspectos” Augé M.

La Educacién a Distancia: desde sus inicios hasta sus desafios
contemporaneos.

Segun Fainholc? los disefios educativos ancestralmente inspirados en nociones de
aprendizaje y de ensefianza sobre cargadamente dependientes de la presencia del
educador en espacios determinados y en tiempos disciplinados, fueron movidos por
las crisis de orden socio-cultural y tecnoldgico que los comienzos del siglo XXI trae
consigo, este escenario ha precipitado el auge de una modalidad no convencional: la

educacion a distancia.

En el caso especifico de esta Tesis nos hemos dedicado a investigar centralmente la
experiencia y el aprendizaje de los alumnos en torno a la formacion en investigacion
a distancia, aprendizaje necesario para la ejecucion y redaccion de la Tesina final,

sin la cual no acceden al titulo buscado.

En los ultimos afios la modalidad ha cobrado importancia en los ambitos educativos
nacionales e internacionales expandiéndose en variedad de proyectos, el que nos
compete tiene una historia reciente enmarcada en la oferta educativa a distancia que
una universidad nacional de la region centro viene implementando desde el afio
2000.

La propuesta sobre la que focalizaremos nuestra investigacion surge para docentes
terciarios que frente a los lineamientos de la Ley Federal Educativa promulgada

durante el gobierno de C. S. Menem, se enfrentaron a la necesidad de revalidar su

2 Fainholc, B. 1999 “La interactividad en la educacién a distancia” Paidés Cuestiones de
Educacion Buenos Aires.
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titulo terciario con uno de més alto rango académico, es asi que esta universidad

(entre otras) implementaron licenciaturas para los mismos.

La institucionalizaciéon de la educacioén a distancia, segun Litwin3, es de corta data, a
fines del siglo veinte instituciones particulares de Europa y Estados Unidos ofrecian
cursos por correspondencia dedicados a la ensefianza de temas y problemas en
relacién a oficios de poco valor académico. Quizas este origen le haya signado una
apreciacion desvalorizada de muchas de sus propuestas. También se transformé en
la segunda oportunidad de estudio para algunas personas que fracasando en una
institucion en su juventud, vieron en esta modalidad una nueva oportunidad. Pas6
algun tiempo hasta que la educacion a distancia se instalé en el mundo de los
estudios como una modalidad competitiva con otras ofertas de la educacién

presencial

Segun Mansur? la educacién a distancia nace y se desarrolla desde sus origenes,
como respuesta a un cumulo de necesidades educativas (alfabetizacion,
incorporacion cada vez mas temprana al mundo del trabajo, poblacion aislada de los
centros urbanos o imposibilidad de acceso a las formas convencionales de
ensefianza) Es afines de los sesenta que en Reino unido se crea la Open University
(UKOU), institucion que ha desempefiado un importante papel en el campo y

sirvieron de guia y modelo a otros proyectos en el mundo.

Es a mediados de los setenta, continta Mansur, que en América Latina se
comienza con experiencias que involucraban decisiones politicas para la modalidad,
principalmente la creacion de distintas universidades. Es en el contexto sociopolitico
de la década que visualizamos en estos proyectos la separacion de las
universidades tradicionales y con ello de la experiencia académica imprescindible

para su desarrollo.

En la década del ochenta hallamos una amplitud de apertura y consolidacion de
proyectos de la modalidad para América Latina, y en nuestro pais la educacion a

distancia acompafa el proceso de retorno a la democracia- La experiencia de la

3 Litwin, E. “2000 “1. De las tradiciones a la virtualidad” en “La educacion a distancia” Litwin
(comp.) Amorrortu Editores. Buenos Aires.

4 Mansur, A. “3. La gestion de la educacion a distancia: nuevas propuestas, nuevos
interrogantes” en “Educacion a distancia” Litwin, E. (Comp.) Op.cit.
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Universidad de Buenos Aires fue pionera en este sentido y otras universidades

siguen ese camino.

Mansur prosigue explicando que en los noventa, sigue siendo central el problema de
la pasividad pero se ha transformado en relacion al contexto politico, social y
econdémico del pais y ademas de los cambios estructurales en el sistema educativo

argentino.

Segun Coicaud® si bien a mediados de los ochenta en algunas universidades
argentinas la educacién a distancia empezaba a pensarse como una forma de
estudio aceptable para brindar mayores oportunidades de acceso a propuestas
organizadas de conocimiento, la introduccion de la modalidad no fue sencilla; pues
surgian resistencias a partir del desconocimiento sobre la modalidad y por otro el
movimiento de reconceptualizacion curricular que se desarrollé en Europa y los
Estados Unidos a partir de la de los afios 1974 y 1975 con autores como: W.F.Pinar;
D.F.Huebner, M. Apple y H. Giroux entre otros, que adquirié importancia en América
Latina desde los ochenta criticaba fuertemente el paradigma tecnologico de la
educacion que habia surgido en Estados Unidos a partir del modelo racional de
produccion industrial. En algunas instituciones, los docentes criticaban la legitimidad
de estas propuestas por concebirlas como adherentes a los enfoques tecnocraticos
de la enseflanza y el aprendizaje. Desde alli se visualizaba a los proyectos de
educacion a distancia como una metodologia del tipo proceso-producto que solo

respondia a los criterios de una eficacia instrumentalista.

Para Coicaud sin embargo los buenos proyectos de la educacion a distancia
implementados por diversas instituciones lograron revertir las opiniones negativas
acerca de la modalidad, ademas de permitir mediante el trabajo conjunto y solidario
de instituciones comprometidas con la educacion a distancia consolidar marcos
tedricos apropiados para inscribir los procesos de ensefianza y de aprendizaje a

distancia en propuestas educativas valiosas.

En el plano de nuestra investigacion vale aclarar que la modalidad reviste una
caracteristica que le imprime un sello “distintivo”, el cursado de la misma si bien se

inscribe dentro de una universidad nacional, no es gratuito. Enmarcado en un

5 Coicaud, S. “4.La colaboracion institucional en la educacion a distancia” en “La educacion
a distancia” Litwin E. (Comp.) Op.Cit.
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postitulo que se traduce en una licenciatura ofrecida para docentes que
desempefando sus tareas en instituciones primarias, medias Yy terciarias necesitan
revalidar su titulo para poder en algunos casos seguir trabajando en terciarios y en
otros poder acceder a dicho nivel educativo.

Podemos aqui historizar la puesta en ejecucion de esta propuesta académica®. La
Universidad bajo estudio desde el afio 2000 viene implementando carreras
universitarias a distancia. En los comienzos bajo el formato de television por cable
cerrado, esto implicaba “clases satelitales” que eran dictadas por los docentes desde
un canal de cable y observadas por los alumnos desde “aulas” a distancia. En el
primer afio el nimero de clases era de seis clases semanales, al siguiente afio se
redujeron a cuatro clases semanales, dictadas un dia especifico de la semana. El
horario de las mismas era de 12hs a 14hs. Los alumnos asistian a las aulas
satelitales, pudiendo participar de la clase via correo electronico y via teléfono. En el
canal de cable desde donde se emitian las mismas habia presencia de estudiantes
gue también participaban de la clase, mediante preguntas efectuadas a través de un
micréfono, lo que permitia que en las demas aulas satelitales de los canales
educativos se escuchase la participacion de los mismos y ademas los alumnos que

se encontraban en dichas aulas “lejanas” podian llamar por teléfono o enviar mails.

Estas “clases” televisadas tuvieron dos afos de puesta en accién, dicho formato se
modificé a partir de la caida de la convertibilidad a comienzos del afio 2002, la
estampida del dolar impidié seguir bajo este formato, ya que los precios del satélite

comenzaron a elevarse de la mano del dolar.

Se comienza a trabajar entonces, bajo la filmacién de videos aulicos, los que pasan
a reemplazar a las clases satelitales, reduciéndolas a un formato de audio y vision

de 90 minutos de duracion.

Ese material flmado mas un cuadernillo elaborado por el docente y fotocopias de
los articulos de libros que contemple el programa de cada asignatura, sera el
material con el que cuenten los alumnos tanto para realizar los practicos obligatorios

como para estudiar la asignatura con la finalidad de rendirla.

& Ampliaremos la historia de la propuesta en el capitulo N° 3.
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Bajo el nuevo formato, la Universidad abre una plataforma virtual, en donde se
publican los materiales, y desde donde docentes y alumnos deben comunicarse en
el “tiempo” estimado para cada Seminario. Dicho tiempo es de 4 (cuatro semanas).
Aunque nunca se cumple, pues los alumnos siguen vinculados con la materia hasta
que entregan los practicos y rinden la materia, ese “tiempo real” supera los seis

meses llegando en algunos casos a los 12 meses.

En esta investigacion hemos tomado ambos formatos, ya que las dos primeras
cohortes bajo estudio (2000-2001) estuvieron trabajando con las clases “satelitales”

y las dos ultimas (2002- 2003) fueron trabajadas bajo el formato de video.

De alli que sea importante visualizar como se esta entendiendo a “los materiales

pedagdgicos” desde la Educacién a distancia.

Siguiendo a Soletic” que los procesos de ensefar y aprender a distancia no ocurren
en forma simultdnea ni tienen lugar en un espacio compartido por alumnos y
docentes, las propuestas de enseflanza en la modalidad se encuentran
mediatizadas a través de materiales. Materiales que a lo largo del tiempo han ido
redefiniéndose y complementandose en relacion con la progresiva incorporacion de
diferentes medios y soportes, los materiales escritos conservan un lugar
fundamental. Las nuevas preguntas de investigacion en torno a los mismos se
presentan para revisar la propuesta didactica en la produccién de los materiales en
la modalidad. Ya que los materiales escritos han sido considerados histéricamente
como el principal instrumento con el que cuenta el docente para construir su
propuesta educativa, de alli que el impreso se haya constituido en el medio maestro
en la mayoria de las propuestas. La centralidad de los materiales escritos expresa
una concepcién de la cognicién en la que el pensamiento y el conocer estan

limitados a formas de actividad mental exclusivamente discursivas.

Desde las primeras propuestas de educacion a distancia ha sido una cuestion
central la discusién acerca de la naturaleza, organizacion y caracteristicas de los
materiales que se han de producir. La preocupacion estaba en debatir si esos
materiales deben de ser elaborados de tal forma que todos los contenidos

considerados relevantes para la ensefianza de una asignatura —incluidas las

" Soletic, A. “5. La produccion de materiales escritos en los programas de educacion a
distancia: problemas y desafios” en “Educacion a distancia” Litwin, E. (Comp.) Op.Cit.
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principales investigaciones del campo- queden sumadas a su desarrollo. La idea
principal era la construccion de materiales autosuficientes, pero esa idea ha sido
discutida y han quedado sus limites claramente expuestos en muchas experiencias
en el area, por un lado la imposibilidad de la actualizacibn permanente en los
campos tedricos y metodoldgicos; y por otra parte muchas experiencias han
terminado por convertirse en una propuesta rigida, cristalizada. De alli que las
propuestas autosuficientes estan siendo lentamente reemplazadas por propuestas
mas flexibles en las que los materiales se hallan en permanente revision y

actualizacion

Los programas de educacion a distancia se caracterizan por la flexibilidad que

proponen en relacion a la organizacion del estudio y la administracion del tiempo.

Se va a entender a la elaboracion de los materiales como un problema didactico, y
en ese sentido los programas de educacion a distancia siempre han manifestado

gran preocupacion por generar buenas propuestas didacticas.

Para Litwin® la modalidad en sus buenas propuestas privilegié la produccién de
buenos materiales para el estudio, la fluidez en la comunicacién con los docentes
para propiciar procesos compresivos y el intercambio entre iguales para ayudar a la
prosecucion de los estudios. En este sentido, la autora rescata el profundo sentido
democratizador tanto en los alcances de la matricula como en la atencion

dispensada a las necesidades del estudiantado

Segun Carrion Arias® los paises mas desarrollados estan evolucionando hacia una
era del conocimiento con las implicancias que ello conlleva, y los sistemas
educativos y de formacién deben ir adaptandose a nuevas realidades en donde la
educacion permanente se constituye en una de las necesidades fundamentales para
el desarrollo de la ciudadania, y ademas para la cohesion y el empleo. Sin embargo
las prioridades de los objetos educativos varian de pais en pais, en relaciéon a las
necesidades educativas de los mismos. Con el avance de las comunicaciones y la
informatica a gran escala en la mayoria de los procesos industriales se transforman

los puestos de trabajo y las necesidades de capacitacién de los empleados. Esto

8 Litwin, E. “1. Introduccion. La buena ensefianza en la educacion a distancia” en “La
educacion a distancia” Litwin, E. Op.Cit.

® Carrion Arias, J. M. “Una mirada critica a la educacion a distancia” Revista Iberoamericana
de Educacion. ISSN: 1681-5653.
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conlleva al surgimiento de la educacion continua en donde la Educacién a Distancia
tiene mejores elementos para posicionarse, para el autor, en los paises no
desarrollados la implementacion de un sistema educativo no basado en la presencia
puede ser muy importante, pues permitiria la escolarizacion de personas que viven

en zonas remotas evitando éxodos que podrian perjudicar el desarrollo regional

Carrion Arias también sefiala que si bien hay detractores de la EAD las conclusiones

sobre su uso y extensién en el mundo dan cuenta que sus aportaciones serian:

e La democratizacion del acceso a la formaciéon, acabando tanto con barreras

geogréficas como sociales.

e La EAD supone una solucion eficaz ante la necesidad de la formacion
permanente, gracias a la autonomia de aprendizaje que posibilita con independencia

de lugares, tiempos, y ritmo de aprendizaje.

e EIl grado de personalizacion de la estructura curricular seria mayor gracias a

la flexibilidad que aporta.

e La calidad es comparable con la de los sistemas presenciales, y éstos,
incluso, pueden beneficiarse de los materiales didacticos, a menudo mejor

estructurados y sistematizados.

e El beneficio de escala posibilita unciste menos elevado por alumno respecto
al de la enseflanza presencial. Se salta de este modo una barrera mas: la

econdmica.

Sin embargo es conveniente aclarar que estas nuevas tecnologias no estan
disponibles para todos, siguiendo a Litwin'® podemos expresar que para amplias
franjas de la poblacién con necesidades basicas insatisfechas o en comunidades
rurales que aun tienen dificultades con la telefonia o a la electricidad, el acceso a las
tecnologias sigue siendo una utopia. Sin contar ademas que estas nuevas
tecnologias incorporadas a la educacion suscitan controversias pero no ha sido lo

suficientemente investigadas dando cuenta de sus potencialidades o limitaciones.

10 Litwin, E. 2005 “1. La tecnologia educativa en el debate didactico contemporaneo” en
“Tecnologias Educativas en tiempos de Internet” Litwin E. (Comp.) Amorrortu Agenda
Educativa. Buenos Aires.
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Para Area Moreira uno de los fendmenos mas representativos de las
transformaciones socioculturales del mundo contemporéaneo se refiere a los cambios
en los modos de produccion y consumo de cultura. La cultura, expresa el autor, se
ha convertido en un producto de consumo, proceso que Se conoce COmo

mercantilizacion de la cultura.

Area Moreira afirma que quiere poner en evidencia que las tecnologias de la
informacién y de comunicacion inciden notoriamente en el proceso de cosificacion
de la informacién y de la cultura, fenbmeno que ademas tiene su propia traduccion

en la actividad pedagdgica.

Sefala a su vez, que otra caracteristica fundamental del mundo contemporaneo es
la demanda de formacion en crecimiento desde mdultiples ambitos y por variados
sujetos, tanto en el plano empresarial, como los profesionales liberales como los
docentes de todos los niveles deben estar permanentemente actualizando sus
conocimientos. Asi es como el incremento de las necesidades formativas esta
reclamando la creacién de nuevas redes y formas de acceso a la ensefianza. Es en
ese sentido que las nuevas tecnologias digitales se estan transformando en una de
las estrategias de alcance y resolucion de esta problematica de la formacion
constante o continua. Segun el autor uno de los efectos mas llamativos e
interesantes de las redes de ordenadores al servicio de la educacion es el
rompimiento a través de su uso, de las barreras del tiempo y el espacio que
generan nuevas actividades en torno a la ensefianza y el aprendizaje. A través de
las redes informaticas, la formacion se ha transformado en torno a estos nuevos

escenarios virtuales.

A Moreira le preocupa que la educacion en general y la formacién en patrticular, esta
siendo sometida, cada vez con mayor impacto a la presiones de la economia de
mercado y de la ideologia generando algunos fenbmenos que configuran el proceso
de privatizacién y mercantilizacion de la actividad educativa. Y las instituciones
educativas de distintos niveles no han escapado de la carrera de ofrecer formacién
tanto de las titulaciones ordinarias como de posgrado utilizando los recursos de la
Web que se materializa en la creacion de campus virtuales universitarios. Es en este
escenario, donde el autor, remarca el creciente mercado de la Educacion a Distancia

diferenciando en el mismo, distintos Ambitos, cursos o formaciones para empresas;
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también curso empaquetados, con una formacion pedagogica de menor calidad por
su masividad y establecida para el consumo en masa. Y el otro ambito donde
encontramos a esta EAD es la formacion de titulados universitarios, aqui la
aplicacion de estas nuevas tecnologias se traduce en el la creacién de campus
virtuales que ofrecen una modalidad de ensefianza a distancia de los estudios
universitarios a traves de las redes digitales. Esta expansion conlleva segun Area
Moreira, una disminucion de los niveles académicos y pedagdgicos en pos de la

cantidad de titulaciones ofertadas por las universidades.

La universidad que construy6 la propuesta educativa bajo estudio no ha escapado
de este escenario educativo virtual, por eso es que creemos pertinente fijar nuestro
proceso de investigacién en torno a un area de dicha propuesta, que es la de

formacion en investigacion.

Razon por la cual esta tesis puede contribuir a iluminar estas nuevas zonas
educativas con el fin de mejorar las propuestas y sus alcances por un lado, pero
también para analizar sus propuestas educativas visualizando contradicciones en

sus procesos pedagdgicos académicos.
Aqui acordamos con Area Moreira cuando plantea que:

“‘Repensar la educacion en general, y la formaciéon a distancia a través de
nuevas tecnologias en particular, desde una teoria critica en un contexto
posmoderno es un proceso urgente, inacabado y complejo. Nadie tiene en la
actualidad respuestas definidas a los problemas planteados. Pero al menos,
muchos tenemos la certeza, de que el mercado, por si solo es incapaz de dar
respuesta al incremento de demanda formativa que existe, y que tampoco
sera capaz de articular un proyecto educativo adecuado y valido para

construir un modelo democratico y solidario de sociedad informacional™.

Sintetizando podemos enunciar que el eje central de esta Tesis es la Educacion a
Distancia, educacién gestada desde una universidad publica, en donde la propuesta
académica se constituye bajo el formato de postitulo teniendo un arancelamiento y

estando dirigida hacia docentes de nivel terciario, que necesitan revalidar dicho titulo

11 Area Moreira, M. Op.Cit.
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con una licenciatura. En los inicios de la propuesta el niumero de inscriptos era

superior a la centena y hasta el afio 2004 no habia graduados en la propuesta.

Es por ello que nos dirigimos a reconstruir el proceso formativo en investigacion
ofrecido por la modalidad tomando como eje central el seminario de “Metodologia de
la Investigacion” pero también las propias “explicaciones” de los sujetos en torno a

sus experiencias y aprendizajes educativos.

Con tal fin, nos planteamos tres ejes diferenciados en la busqueda de antecedentes

de investigacion:
e investigaciones sobre Educacion a Distancia
e investigaciones sobre universidad

e e investigaciones que tomen a la formacion en investigacion como dimension

central de analisis.

En el primer eje hallamos que Fainholc®> nos habla sobre la descripcion vy
explicacion de un caso en un programa especifico de educacion a distancia —creado
como innovacion educativa-donde se disefia, implementa y evalla una propuesta
alternativa de resolver de un modo critico, no industrial, la modalidad educativa
considerada el programa persigue la “formacion en la produccién de materiales

educativos”

Una de las preocupaciones actuales gira en torno a la elaboracion de un marco
tedrico — conceptual compartido en la educacion a distancia. Fainholc propone
algunas conceptualizaciones para conformar un nuevo paradigma de la educaciéon a

distancia.

“Considerar a la educacion a distancia como un nuevo paradigma
educativo y no sélo una modalidad o estrategia pedagogica a la que se
pueda estudiar aplicando las coordenadas del paradigma de la

educacion presencial’.

Por otro lado, se sabe que el uso extensivo y el desarrollo de la tecnologia si bien

impactan en el desarrollo de los programas educativos a distancia abriendo nuevas

12 Fainholc, B. 1999 Op.cit.
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posibilidades (consultar via correo electronico, chatear con sus comparfieros o tutor,
etc.) y nuevas comodidades (recibir informacién, resolver tramites administrativos),

éstas no garantizan la calidad de la propuesta pedagdgica.

Atender a la calidad de los materiales de estudio investigando en qué medida éstos
promueven desafios cognitivos en los estudiantes que ayuden en sus procesos
comprensivos y de reflexion, valorizar la figura del tutor, definiendo sus funciones
mas importantes, es uno de los desafios actuales para enriquecer el campo

disciplinar de la educacion a distancia

En una investigacion compartida por Karsenti, Larose y Nuiiez*® el objetivo central
del articulo es presentar los logros y problemas experimentados por un grupo de
140 estudiantes de pedagogia tras la implementacion de un curso impartido por

Internet.

Se trabajé sobre el analisis de contenido de entrevistas efectuadas a los estudiantes,
como también en el analisis de correos electronicos y de la trascripcion de

conversaciones en linea bajo modalidad sincrénica (Chat).

Los resultados a los que arriban es que se pone en evidencia dos importante
problemas experimentados por los estudiantes: ciertamente el de las propias

deficiencias técnicas, pero por sobre todo el de una clara falta de autonomia

Como conclusion los autores plantean que los estudios virtuales pueden tener un
impacto positivo sobre la motivacion de los estudiantes pero también que existe una

brecha entre el salén de clases de la universidad y el salon de clases virtual.”

Nuestro estudio pone en evidencia que esa brecha no es solamente ocasionada por
la tecnologia, como muchos lo sospecharian, sino que parece mas bien generada

por una falta de autonomia de los que estudian.”

13 Karsenti T. —Larose, F. y Nufiez, M. 2002 “La apertura universitaria a los espacios de
formacion virtual: un reto a la autonomia estudiantil” en Revista electrénica de investigacion
educativa. Vol.4 Numero IISSN 1607-4041 Consultado el 2 de octubre de 2005 en
http://redie.uabc.mx.vol.4n°1/contenido-karsenti.html
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En Pozzo'* encontramos que trabaja sobre una institucion particular de la
Universidad de Barcelona investigando la modalidad semipresencial de formacion

docente de nivel de posgrado. Los aportes de la investigacion los clasifica en:
a) de tipo curricular de los contenidos basicos.

b) De indole didactico acerca de las posibilidades que brindan las nuevas

tecnologias para la formacién de posgrado.

C) De indole institucional sobre las ofertas disponibles a nivel mundial para la

formacion profesional de nivel cuaternario.

Como conclusion plantea que seria de esperar que el conocimiento de este caso
concreto genere una confrontacion saludable entre distintos programas y contribuya

a establecer cotejos con propuestas locales actuales o en proceso de concrecion.

Acercandose mas a nuestra tematica de investigacion otro trabajo!® en donde se
centra la atencion en dos dimensiones referidas al estudiante. Su motivacion y sus
percepciones del contexto de aprendizaje. Mas precisamente el proposito es
describir y comparar caracteristicas motivacionales y percepciones del contexto de
aprendizaje por parte de los alumnos que aprenden en entornos presenciales y en

contextos virtuales.

Los autores concluyen planteando que la expectativa inicial de su estudio era
parcialmente acertada, pues efectivamente hubo variaciones en algunos aspectos
motivacionales (orientacidon extrinseca, creencias del control del aprendizaje y
ansiedad) pero no en otros (orientacion intrinseca, valoracion de las tareas y

percepciones de auto eficacia).

Por otra parte las diferencias halladas no siempre estuvieron a favor de los alumnos
gue se desempefiaban en el entorno virtual, en efecto las creencias de control del
aprendizaje fueron mas fuertes entre los estudiantes presenciales y no entre los

virtuales.

14 Pozzo M. 2004 “la formacién de posgrado en formatos no presenciales” Revista Digital
Ceide. N° 6.

15 Donolo D.; Chiecher, A.; Rinaudo M.C. sin fecha “Estudiantes en entornos tradicionales y
a distancia” Departamento de Ciencias de la Educacion. Facultad de Ciencias Humanas.
U.N.R.C.
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En relacién a investigaciones en las aulas universitarias, encontramos que Ojeda y
Alcalad'® caracterizan la ensefianza universitaria desde las catedras seguin se
manifestaran tres componentes propios del nivel educativo: la disciplina, el campo
profesional y la ensefianza, esta Ultima a partir de las estrategias metodoldgicas
desarrolladas por los docentes en relacion con los tipos de aprendizaje que
promueven en los alumnos. A partir de su investigacion en catedras de los dos
primeros afios de las carreras en una universidad nacional del nordeste en
Argentina. Es a partir de los rasgos de las estrategias metodoldgicas de ensefianza
utilizadas por los equipos de catedra y los aprendizajes que favorecen con ellas,
posibilitaron caracterizar las modalidades de ensefianza de las catedras, segun los
modelos de Joyce y Weil (2002) detectando la predominancia de unos de estos

sobre otros.

Entendieron a la catedra como eje del trabajo, considerandola como la organizacion
académica basica de la ensefianza en unidades académicas de la universidad. Es
en esa conformacion institucional en donde la profesion se posiciona en un rol
central porque se constituye en el eje estructurante del curriculum universitario.
Tomando a Clark remarcan la presencia de tradicion profesionalista en la formacion
universitaria latinoamericana, tradicion que perdura hasta el presente,
estableciéndose un modelo curricular en cuyo centro esta la profesion. Otra instancia
es también la tradicion disciplinar, en donde el conocimiento es la materia prima y
se materializa en la forma de planes de estudio y se encuentra organizado en
disciplinas cientificas que se ensefian. Se advierte en el planteo de Clark la fuerte
presencia de dos ejes operando en los procesos de ensefianza de las catedras de
manera tal que condicionan el modo en que se realizan, estos son las disciplinas

gue se ensefian y las profesiones para las que se forma.

El proyecto de investigacidon de las autoras centré su interés en dos aspectos claves
de la educacion superior: la ensefianza y el aprendizaje, trabajandose en dos planos
de analisis por un lado el docente como integrante de una catedra y los estudiantes
y su perspectiva de la misma. Metodoldgicamente se trabajé con una encuesta a los

docentes que componen una catedra y también se recurrio a datos estadisticos

16 Ojeda, M. C. y Alcala, M. T. “La ensefianza en las aulas universitarias. Una mirada desde
las catedras: aspectos curriculares que inciden en las practicas pedagdgicas de los equipos
docentes” en Revista Iberoamericana de Educacién” (ISSN: 1681-5653) www.redie.uabc.mx
visitada el 2 de octubre 2005.
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secundarios sobre planta de personal docente, entrevistas a informantes clave para
seleccionar las catedras y analisis de los planes de estudio. Se seleccionaron 18
catedras de los primeros y segundos afios de tres carreras diferentes, una ligada a
la formacion de un profesional liberal técnico vinculado al campo de lo social, otra
con un perfil profesional liberal especificamente tecnolégico y otro de formacién
docente exclusivamente, cada una de las carreras pertenecientes a tres facultades
diferentes. Se sistematiz6 la informacion relevada en tres categorias de analisis
diferenciados segun predominio de componentes: disciplina, campo profesional
estrategias de aprendizaje y estudio

Como conclusiones se plantea que el estudio permiti6 advertir una vinculacién
importante entre las modalidades de ensefianza que se desarrollan en las clases y el
perfil profesional; asi como con el curriculum a partir de la estructuracion del plan de
estudios que orienta la formacion. Siendo esta caracteristica propia de la educacion
universitaria donde las disciplinas y la profesion son sus estructurantes elementales.
Se observd a su vez, que el tratamiento particular de cada carrera posibilita un
analisis mas especifico permitiendo establecer diferenciaciones claras. Es alli, segun
las autoras, que se pueden encontrar orientaciones sobre cémo abordar la
enseflanza en cada campo particular de la formacién y, sobre las posibles

transformaciones para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En nuestra investigacion el “aula” universitaria no es la tradicional, pueden orientar
miradas ya que ademas, la curricula de la propuesta de la licenciatura bajo anlisis
estaba fuertemente estructurada en dos grandes lineas, lineas que estan en relacion
con las elecciones de orientacion de los profesores: una biologicista orientada al
entrenamiento deportivo, al estudio anatomico-fisiologico del cuerpo humano y otra
en torno a una formacidon mas socioeducativa, orientada hacia el trabajo concreto de
los profesores en instituciones educativas y sociales, constituyéndose ambas a partir
de dos grandes paradigmas tedéricos y metodoldgicos muy diferenciados, que juegan

un rol fundamental a la hora de elegir tematicas para sus tesinas.

Siguiendo con el rastreo de investigaciones en torno a las universidades, Rodriguez

de Gonzéalez, M.'” presenta como hipétesis central de su trabajo que “la evaluacién,

17 Rodriguez de Gonzalez, M. 2003 “Marco tedrico de la evaluacion educativa con funcion
diagnéstica y formativa. Reflexiones de una investigacion-accion: geografia y formaciéon de
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por su insercion permanente en el proceso educativo, y por la complejidad misma de
sus funciones, plantea serias dificultades para la habilidad en el nivel de la
concrecion de la practica aulica universitaria. Estas dificultades siempre vigentes, se
redimensionan al enfatizar en el contexto de las nuevas teorias del aprendizaje, los
permanentes ajustes o cambios en las modalidades empleadas para emitir juicios
relevantes sobre los logros alcanzados, y esencialmente, al contemplar la valoracion
idiosincrasica de los significados por parte de los principales agentes comprometidos

en el proceso: los docentes y los alumnos”

Se sintetizan las principales corrientes teoricas en torno a la evaluacion y se
concluye que las inquietudes de los alumnos sobre los distintos aspectos planteados
reflejan que la evaluacién de los aprendizajes sigue siendo el componente curricular
gue mas distancia la relacion docente-alumno: aun en el nivel universitario. Las
conclusiones no explicitas extraidas a partir de diversos aspectos sefialados por los
mismos profesores permiten inferir que conforme al marco de las nuevas teorias de
aprendizaje, especialmente el constructivismo o el aprendizaje significativo, la
evaluacion sigue siendo también para un educador un “desafio constante”. En torno

a la misma, los alumnos expresan diversos matices:

‘los alumnos cursantes de los primeros afios (1° y 2°) asocian el grado
de muy frecuente a recarga de evaluaciones en cuanto a cantidad o
namero elevado y no advierten o no consideran que esta recarga
coadyuve a mejorar el rendimiento académico;

Los alumnos de los afios mas avanzados (3°, 4° y 5°) vinculan el grado
de muy frecuente con diferentes matices de calidad en cuanto al
perfeccionamiento de los aprendizajes, conforma a las propias

experiencias vividas durante el cursado de las diferentes asignaturas™®.

Como sintesis la autora plantea que los estudiantes quieren saber sus fallas y
errores para poder resolverlos y sostienen que los errores cometidos no contribuyen
a mejorar el proceso de aprendizaje, ya que dicen no tener ninguna aclaracion o

marca para no reiterarlo.

grado universitaria” presentado en el 2° Congreso Nacional de Problematicas Sociales
Contemporaneas del 15 a 17 de octubre de 2003. Facultad de Humanidades y Ciencias.
U.N.L. Santa Fe Argentina.

18 Rodriguez de Gonzélez, M. Op.Cit.

TESIS DE MAESTRIA EDITH CAMPORA

26



Los docentes, por su parte, tiene por la propia practica una vision mas amplia y
globalizadora en torno al valor de retroalimentacion permanente de las instancias
empleadas, y consideran que los alumnos “universitarios” deberian preocuparse o

esforzarse méas para lograr mejores resultados.

En nuestra investigacion tomamos como referente central el andlisis de los
materiales pedagdgicos sumado a las propias significaciones de los estudiantes (que
son a su vez profesores en otros ambitos) en torno a sus experiencias y
aprendizajes en el marco de la formacion en investigacion ligada a sus propias
producciones de tesinas para alcanzar su matriculacion en la licenciatura bajo
estudio. En ellos también surge el interés por conocer de cerca los errores

cometidos en los examenes.

Sobre el eje formacion en investigacion el material mas abundante que hemos
podido abordar esta gestado desde México, es asi como Pérez Jiménez y otros'® en
donde los autores se proponen reflexionar sobre la dinamica de los postgrados en
México intentando recuperar el punto de vista de los distintos actores que participan.
Consideran que esta fuera de discusion la importancia de los postgrados, solo
pretenden poner en debate su operatividad, sus traducciones en la practica y el
impacto que llevan al servicio educativo. Se centran en el sistema educativo
mexicano centrando el interés en las tendencias de formacién a las que han

recurrido los docentes.

Remarcando las ofertas existentes se preguntan ¢Cual es el valor formativo del
posgrado en la profesionalizacion del docente de educacién basica y normal? Aqui
es en donde muestran el incremento de las ofertas de posgrado en educacion,
incremento que analizan en dos perspectivas, una que los docentes en servicios
comienzan a vislumbrarlos como una necesidad de superacion profesional que les
permitira elevar la calidad de la educacién que ofrece, y la otra porque es un
elemento que le permite aspirar a mejores estimulos econémicos. Segun los autores
el sector publico mexicano ha ido perdiendo capacidad de atencion a la demanda y

las instituciones privadas se encuentran en tierra de jauja.

19 Pérez Jiménez, J. Aguilar Guadarrama A. y Najera Ruiz, F. 2003 “Cuadernos de discusion
n°® 11” El desafio de la calidad en el posgrado para educadores” SEP ISBN 968-5710-80-5
en www.formaciondocente.sp.gob.mx
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Una investigacion que ha girado en torno al analisis de los materiales escritos de
dos propuestas académicas a distancia y semi presenciales, es la de Kopp?® quién
como eje central de su estudio se planted el analisis de determinados materiales
escritos desde la perspectiva de los docentes-autores de los mismos de dos
propuestas educativas a distancia, una licenciatura ofrecida por una universidad
nacional de la region centro y otra un terciario privado de la ciudad de Rosario. La
hipétesis giraba en torno a la potencialidad de estos materiales escritos para

alcanzar una ensefianza comprensiva.

En el libro “Educar a distancia” Reflexiones y experiencias en el programa UNL
Virtual “ compilado por Estela Mattioli publicado en el aio 2006 encontramos una
serie de articulos que historizan, problematizacion o simplemente “relatan” las
practicas pedagogicas surgidas bajo la modalidad de Educaciéon a Distancia, en
dicha universidad, siendo el eje central de los mismos una auto evaluacion del
proceso iniciado por dicha espacio académico, no trazandose como investigaciones
sino como expresion de la propia practica desde distintos lugares académicos y /o

de gestion vinculados a los inicios y desarrollo de la propuesta educativa.

Hay un “mostrar lo mejor de la propuesta” que seria interesante de analizar, pero

trasciende nuestro objeto de estudio.

20 Kopp, V. 2004 "Los materiales escritos en educacion a distancia” Tesina de licenciatura en
Ciencias de la Educacion. Dirigida por Dra. M. Brovelli. Escuela de Ciencias de la
Educacion. Facultad de Humanidades y Artes. UNR. Mimeo.
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CAPITULO 2

“Si bien uno comienza toda descripcion densa (mas alla de lo
obvio y superficial) partiendo de un estado de general
desconcierto sobre los fenébmenos observados y tratando de
orientarse uno mismo, no se inicia el trabajo (o0 no se deberia
iniciar) con las manos intelectualmente vacias.

Geerz, Cl.

Enfoque teérico metodoldégico

El campo epistémico de las investigaciones sociales

Aproximarnos a una nocion de como concebir a la epistemologia puede ser una
tarea ardua pero fructifera a la vez, que nos parece pertinente plantear al inicio de
este apartado teorico, ya que el concepto esta ligado en algunas tradiciones a un

potencial acercamiento a “la verdad” o a orientar a “la ciencia” hacia dicha verdad.

Nos interesa posicionarnos en otra perspectiva que considera que “la epistemologia”
se mueve en un mundo complejo y diversificado y es de alli que ella misma se

constituye en compleja y diversificada?'.

Esta epistemologia abandona el singular para transformarse en un campo que se
constituye en luchas y conflictos de poder. Para acercarnos a ese campo debemos

apelar a la historia de su constitucion, a sus apogeos y a sus decadencias.

En los comienzos la separaciéon entre DOXA entendida como conjunto de los
saberes espontaneos y deliberados, técnicos y normativos, de la vida cotidiana,
construido sobre la base de las evidencias sensibles, formulado en la forma de
narraciones o relatos, cuyo fin es pragmatico y cuyo valor es la utilidad y EPISTEME
planteada como el conjunto de saberes construido sobre la base de la vision
intelectual de lo que sus estudios son en su propio ser, formulado

argumentativamente de modo que constituye sistemas de enunciados ordenados

21 Seguiremos los lineamientos expresados por Diaz de Khobila durante el dictado del
Seminario curricular de posgrado dictado en abril del 2003 en la Facultad de Humanidades y
Artes. U.N.R.
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segun las reglas logicas de la coherencia, cuyo fin es la verdad y cuyo valor es la

reflexion critica?? .

Nos encontramos con la distincion entre “saber comun empirico” y “saber racional
cientifico” , el paso siguiente fue diferenciar en el campo de la episteme a ese
“saber racional cientifico” de la “filosofia”, la primera se dirige al conocimiento
racional de sus objetos, tras la vuelta critica del sujeto del conocimiento sobre las
evidencias primeras y las nociones ingenuas que los recubren, la segunda interroga
criticamente el resultado de ese primer esfuerzo e intenta explicitar las condiciones o

exigencias que debe observar toda ciencia para arribar a la verdad?3.

Ya aqui nos enfrentamos a una primera pregunta: ¢podemos hablar de la existencia
de “la” ciencia”? Lecourt ?* contesta que hablar de la ciencia en general como una
entidad que a su vez podria considerarse como objeto, es hacer uso —en este caso
doble utilizacion- de una nocién ideologica. Pues es suponer que se puede pensar al
conjunto de las practicas cientificas como una realidad homogénea, que constituye,

por lo menos en principio, la unidad de una totalidad indiferencia.

Encontramos a los positivistas bajo esta postura (declarados o encubiertos tras
nuevos mantos en la actualidad), al existir la ciencia todos deben trabajar bajo los
mismos canones negando de esta manera las particularidades de las practicas

cientificas de las ciencias.

Siguiendo con Lecourt hablar de las practicas cientificas nos remite a pensarlas
bajo sus distinciones, pues cada una tiene su propio objeto, sus teorias y sus
protocolos experimentales y ademas un desarrollo desigual en relacién a su propia

historia.

Desde el desarrollo de Khébila, podemos visualizar en el campo de la epistemologia
contemporanea dos tipos de programas epistemologicos: los programas elementales
y los programas institucionales, el programa de la légica de la ciencia y de la

epistemologia historica.

22 Diaz de Khabila, E. 2003 “El sujeto y la verdad. Memorias de la razén epistémica”
Laborde Editor. Rosario, Argentina.

2 Diaz de Khébila, E. Op.cit.

24 Lecourt, D.- 1987 “Para una critica de la epistemologia” Siglo XXI editores. México.
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Los programas elementales, afirman la homogeneidad de los conocimientos

cientificos sobre la base de la estructura de la “ciencia una” compuesta de
proposiciones y reglas de lenguaje y proponen criterios formales como condiciones
necesarias y suficientes para calificar un conocimiento como cientifico; atienden, por
ende, exclusivamente, la estructura Iégica-metodoldgica del conocimiento cientifico y
pretenden prescribir como éste debe ser o proceder proponiendo un modelo ideal.
La unidad de la ciencia —unidad reductiva no solo de la diversidad de las ciencias,
sino también de su multidimensionalidad, ya que se le ha hecho sin6nimo de teorias
independientes de sus procesos de investigacion- hace posible una epistemologia
como Teoria General de la ciencia, como Ciencia de la ciencia o Légica de la ciencia
cuyo interés es, pues, definir criterios l6gicos (0 metodolégicos) para juzgar la
cientificidad de las teorias; para ella la historia no es sino el subproducto del

desarrollo interno continuo y de la acumulacion de la verdad de esas teorias.

Por el otro nos encontramos con los programas institucionales que consideran que la
homogeneidad es una simplificacion indebida del complejo proceso de la produccion
de conocimiento cientifico; y que reducir el mismo a un racionalismo meramente
formal (como lo hace el neopositivismo) descuidando sus relaciones con las otras
practicas, o a un racionalismo instrumental (como lo hace el pragmatismo)
concibiendo el uso de la razén bajo un modelo técnico, es malentender ese proceso;
gue el rigorismo metodologico, aislando la ciencia del conjunto de las practicas
humanas o considerando las meramente utilitarias, pasa por alto la riqueza de la

practica investigativa, la diversidad de sus facetas, la dinamica de sus resultados?®.

Segln Zemelman?® el desarrollo de la dialéctica como epistemologia no se reduce a
una descripcion de lo que ha sido la practica cientifica, ni tampoco consiste en
prescribir canones en relacion a un deber ser; lo que hacemos es poner de
manifiesto ciertas formas racionales contenidas virtualmente en la dialéctica que

permiten modificar el modo de construir conocimiento.

Este modo de construir conocimiento en las Ciencias Sociales estuvo durante

mucho tiempo (no implica que no siga estando) “copiado” del modelo de las Ciencias

% Diaz de Khébila, E. Op.cit.

% Zemelman, H. 1994 “Racionalidad y Ciencias Sociales” en Circulos de reflexion
latinoamericana en Ciencias Sociales. Cuestiones de teoria y método” Anthropos. Editorial
del Hombre. Barcelona Espafia.

TESIS DE MAESTRIA EDITH CAMPORA

31



Naturales. Desde alli investigar moléculas u hombres es lo mismo: debemos

movernos bajo los mismos parametros “cientificos”.

“La filosofia propuso para la diferenciacion entre ciencias una distincion
doble, basada en el objeto de estudio y en el método. Mientras las
ciencias naturales se ocuparian del mundo natural (un mundo dado e
independiente del hombre) las ciencias del espiritu (0 culturales o
filosoficas) tendrian por objeto al mundo histérico, ambito de la accion

humana”. Belvedresi, R. 2002.

Podemos plantear aqui que en realidad desde que el primer Sapiens comenzé a
fabricar instrumentos para dominar esa naturaleza, no sélo transformé su propio
organismo sino que transformé a la misma. Al dia de hoy ese proceso se ha
complejizado de tal manera que la Naturaleza esta “reaccionando” de maneras cada
vez mas violentas a estas “transformaciones” que le viene produciendo, no los
hombres mortales y comunes como nosotros, sino un sistema politico econdémico
que en tiempos de la denominado “globalizacion” intenta arrasar?’ con lo que

algunas autores han denominado la “légica de la naturaleza”.

“La actual situacion en América Latina aparentemente sin otra salida que el
capitalismo salvaje, obliga a trabajar profundamente por alternativas que
rompan con el discurso hegemodnico dominante que, disfrazado del lenguaje de
la tecnologia, presume ser inevitable y excluyente. Los esfuerzos por romper
con este mandato valoérico enraizan con el afan de sobrevivencia de gran parte
de la especie humana. Pues los favorecidos por esta nueva arca de Noé del
capitalismo transnacional — neoliberal son pocos, quizas demasiados pocos. La
mayoria estan quedando a la intemperie de la sorda y ciega lucha por quién

domina a quién”. Zemelman. 2000

En este escenario el rol de las ciencias no es un rol menor, qué investigar y cOmo
investigarlo tampoco. Creemos que las Ciencias Sociales deben fortalecerse en los

tiempos que corren y tomar posturas “politicas” claras. Segun Zemelman habria dos

27 No solo con la naturaleza sino con los propios humanos.
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posibilidades de respuesta, una es colaborar con el funcionamiento de los poderes
establecidos y la otra anticipar proyectos diferentes de sociedad.?®

De aqui que no concibamos como un problema “menor” la Unica linea presentada

en el Seminario, pero eso sera analizada en otro capitulo.

Es en el marco de este campo epistemoldgico que entiende a las ciencias en plural,
y no las aleja del contexto histérico social en el que produce y reproducen sus
practicas de investigacion, que nos parece importante ubicarnos para pensar bajo la
luz o con la caja de herramientas de la Epistemologia, para intentar vislumbrar qué

I6gicas hay detras de toda investigacion.

Nuestra enfoque implica sostener que las Ciencias Sociales deberian estar
comprometidas a develar los mecanismos ocultos del sistema politico vigente a la
vez que acercarse a los sujetos concretos, para ver como ellos (que somos
Nnosotros) reaccionamos y vivimos en nuestras realidades particulares, porque quizas
desde alli podria pensarse la construccién/gestacion de una utopia, que antes que

nada es la tension del presente.?®

Las investigaciones cientificas: teoria-método-construccion

El hombre como ser genérico se ha movido en el mundo investigando e intentando
conocer para actuar con mayor eficacia, desde todos los tiempos el hombre

podemos decir que ha sido y es un investigador de sus entornos.

Sabemos que los grupos humanos han constituido sus perspectivas en torno a lo
humano, los otros, la naturaleza, etc. La multiplicidad de culturas en el mundo ha
sido precisamente la muestra de la variedad de construir esas “perspectivas”, el
hombre se ha curado, ha intentado explicar la muerte, ha organizado sus vidas
cotidianas y en todas estas operaciones ha aplicado tres procedimientos basicos,
gue la ciencia occidental luego llevar4d al extremo, estamos hablando de la

observacion / experimentacion / resolucion .

2 Zemelman, H. 2000 “Conocimiento social y conflicto en América Latina. Notas para una
discusion”. En Observatorio Social de América Latina. Publicacién del Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales. CLACSO. Buenos Aires. Argentina.

2 Zemelman, H. Op.Cit.
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Segln De Souza Minayo® las comunidades mas antiguas, a través de los mitos
explicaron los fendmenos que rodean a la vida y a la muerte, el lugar de los
individuos en la organizacién social, sus mecanismos de poder, control y
reproduccion. Dentro de las dimensiones histéricas mas inmemorables hasta la
actualidad, las religiones vy filosofias han sido poderosos instrumentos explicativos
de los significados de la existencia individual y colectiva de los pueblos. La poesia y
el arte continlan revelando logicas profundas e insospechadas del inconsciente
colectivo, de lo cotidiano y del destino humano. La ciencia es apenas una forma de
expresion de esta blsqueda de conocimiento humano, no exclusiva, no concluyente,

no definitiva.

Es en la sociedad occidental, sociedad que se ha impuesto por la fuerza a todo el
resto de las sociedades, en donde la ciencia se impone como forma hegemonica de
construccion de la realidad, considerada por muchos criticos como un nuevo mito,

por su pretension de ser la Unica con acceso a la verdad.

En esta tesis se sostendra que la tarea primordial de la ciencia deberia ser la
busqueda sisteméatica y rigurosa de los condicionantes reales y objetivos de la vida,
tanto en el plano de las Ciencias de la Naturaleza como en el plano de las Ciencias

de la Sociedad.

Sin embargo seguimos haciéndonos preguntas esenciales, sobre la pobreza, la

violencia, la injusticia, y la ciencia continla a veces sin respuesta y sin propuestas.

Es en este plano que consideramos que las Ciencias Sociales pueden tener un rol
importante a la hora de responder algunas de esas cuestiones, pues las ciencias
sociales deberian cuestionar lo dado, lo legitimado, develar lo oculto, para acceder
a un conocimiento mas ecuanime sobre las condiciones objetivas de ciertos
problemas sociales, por ejemplo ¢jpuede hablarse/explicarse “la pobreza” sino se

analiza el sistema sociopolitico que le da origen a esa pobreza?

Segun De Souza Minayo, la hegemonia de la ciencia occidental puede explicarse
bajo dos razones (que no son las Unicas ni las mas importantes) la primera, continua

la autora, es de orden externo, esta en su posibilidad de responder las cuestiones

%0 De Souza Minayo C. 2003 “Investigacion social. Teoria, método y creatividad” Lugar
Editorial Buenos Aires.
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técnicas y tecnologicas planteadas por el desarrollo industrial. Y nosotros diriamos
que son una de las razones de la desconfianza que también generan, pues el
desarrollo tecnolégico siempre depara costos. Quizds esos costos los esti
mostrando el planeta tierra con sus desequilibrios climaticos. (sin hablar de “los

desequilibrios” sociales)

La segunda razén es de orden interno, consiste en el hecho de que los cientificos
hayan conseguido establecer un lenguaje fundamentado en conceptos, métodos, y
técnicas para la comprension del mundo, de las cosas, de los fenomenos, de los
procesos y de las relaciones. Este lenguaje es utilizado de forma coherente,
controlada, e instituida por una comunidad que lo controla y administra su

reproduccion.3?

Ahora bien ese campo cientifico, sin embargo a pesar de su normatividad, esta
inmerso en conflictos y contradicciones. Uno de esos grandes conflictos es el gran
debate sobre la cientificidad de las ciencias sociales en relacion al conocimiento
generado desde las ciencias naturales. En ese conflicto unos buscan la uniformidad
de métodos para ambos campos cientificos como condicion para otorgarle a las
ciencias sociales el estatuto de “cientificas”; los otros reivindican la total diferencia y
especificidad del campo humano y de su correspondiente abordaje de la ciencia

sobre el mismo.

Esta polémica tiene siglos de existencia, y deriva de las condiciones de gestacion y

del gran desarrollo de las ciencias naturales desde el siglo XIX hasta la fecha.

Es asi que en los comienzos del surgimiento de las ciencias y de sus separaciones
en ramas y disciplinas, la filosofia propuso, segun Rosa Belvedresi®’, para la
diferenciacién entre ciencias una doble distincién, basada en el objeto de estudio y

en el método.

31 De Souza Minayo C. 2003 Op.Cit.
32 Belvedresi, R. Prélogo a Schuster, F. (compilador) 2002 “Filosofia y métodos de las
ciencias sociales” Manantial. Buenos Aires.
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Es asi como las Ciencias Naturales se ocuparian del mundo natural y sus
fenomenos y las ciencias sociales del mundo social y sus aconteceres. El mundo
natural es un mundo dado e independiente del hombre y las ciencias sociales,
denominadas del espiritu o culturales o histéricas (segun las corrientes
epistemoldgicas en pugna) tendrian por objeto al mundo histérico, cultural o social,

el @&mbito por excelencia de la accion humana.

Es esa distincion entre objetos de estudio lo que habilitaba una distincion en los
métodos de abordajes de los mismos, ya que mientras las Ciencias Naturales se
ocuparian de fenébmenos que si bien particulares podian explicarse en referencia a
leyes universales; las Ciencias Sociales estarian ocupadas en conocer/comprender
los casos particulares en tanto humanos lejos de la universalizacion de los

fendmenos naturales.

Aunque hoy los sistemas En la actualidad esa separacion entre explicar y
politicos con sus desarrollos
tecnolégicos han modificado comprender no puede sostenerse (lo que no
notoriamente ese mundo quiere decir que muchos en la actualidad intenten
natural y no podemos pensar ] ]
al globo terraqueo sin la sostenerla) Nos encontramos, segun Belvedresi,
alteracion que esos sistemas con una posicion de sintesis: las Ciencias
politicos han generado en él. . o .
Sociales estan interesadas tanto en explicar

como en comprender el mundo social.

Conocer por qué ocurren los fendomenos historicos sociales y explicar las
condiciones que los hacen posibles. He intentan formular algun tipo de
generalizaciones que puedan ser Utiles para ser aplicadas a casos similares. Hoy se
entiende que explicar y comprender son pasos necesarios en la tarea de dar cuenta

del mundo humano?3.

Igualmente localizamos posiciones que se ubican dicotomicamente en una u otra
perspectiva, es decir el objeto principal de las Ciencias Sociales es el hombre y este
es un ser unico e irrepetible, contradictorio y particular por lo tanto s6lo debe ser

abordado mediante el intento de “comprenderlo” en su particularidad.

33 Belvedresi, R Schuster, F. 2002 Op.Cit.
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O por el contrario, el objeto debe ser medible y generalizable al igual que cualquier
fendmeno natural y debera conocerse de la misma manera que estos, deberemos

explicarlo mediante la observacion, la experimentacién vy la generalizacion.

Podriamos decir que depende de los potenciales objetos de investigacion de éstas
que serd pertinente hablar de mediciébn o no. Si queremos conocer el nimero de
desnutridos de una provincia del territorio nacional recurriremos a la estadistica, pero
si queremos conocer las representaciones que sobre la desnutricion tienen por
ejemplo las madres de nifios desnutridos, los nimeros no nos acercaran a las

mismas.

En el contenido curricular del Seminario esto no es explicado o peor aun es obviado

todo el tiempo.

Retornando a De Souza Minayo®* el enorme interrogante en torno a la cientificidad
de las Ciencias Sociales, se desdobla en varias dimensiones. La primera dimension
remite a la posibilidad concreta de tratar una realidad de la cual nosotros mismos, en

tanto seres humanos, somos agentes.

En la segunda dimension, aparece un interrogante ¢sera que buscando la
objetivacion propia de las Ciencias Naturales, no estariamos descaracterizando lo
gue hay de esencial en los fenbmenos y procesos sociales o sea, el profundo

sentido dado por la subjetividad?

Por ultimo ¢qué método general podriamos proponer para explorar una realidad tan
marcada por la especificidad y por la diferenciaciéon? ¢ Coémo garantizar la posibilidad

de un acuerdo fundado en un conjunto de principios y no de procedimientos?

Responde Minayo, que en resumen las Ciencias Sociales hoy, como en el pasado,
contindan en la pauta de plausibilidad en cuanto al conocimiento cientifico. El dilema
es ¢seguir los caminos de las ciencias establecidas y empobrecer su propio objeto?

¢, O sera encontrar su nucleo mas profundo, abandonando la idea de cientificidad?.

Las Ciencias Naturales tienen diversos modelos dentro de su amplio espectro de
disciplinas y no tienen por qué arrogarse el patrimonio de “lo cientifico” queremos

decir con esto, que el bidlogo investiga bajo parametros que la Biologia ha acordado

34 De Souza Minayo 2003 Op. Cit.
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y construido, pero que ademas ha ido modificando con el paso del tiempo, nosotros
consideramos que las Ciencias Sociales deben constituirse como ciencias sin
necesidad de copiar los modelos de las Ciencias Naturales, por el contrario deben
construir sus propios modelos y sus propias teorias de abordaje de lo social, y eso

no las alejara del conocimiento cientifico, sino todo lo contrario.

Para Minayo la cientificidad tiene que ser pensada como una idea reguladora de alta
abstraccion y no como sinébnimo de modelos y normas a ser seguidos. La historia de
la ciencia no revela un “a priori’, sino mas bien lo que fue producido en determinado
momento histérico con toda la relatividad del proceso del conocimiento. En este
sentido podria expresarse que la tarea cientifica siempre va en dos direcciones: en
una elabora teorias, métodos, principios y establece sus resultados; en otra inventa,
ratifica su camino, abandona ciertas rutas, y se encamina hacia ciertas direcciones.
Y al hacer tal recorrido los investigadores aceptan los criterios de historicidad, de la
colaboracion, y sobre todo, se embeben de la humildad del que sabe que cualquier

conocimiento es aproximado, es construido.3®

Ubicamos a las Ciencias Sociales como formando parte del escenario general de
las ciencias, y entendemos que deben ser ellas las que establezcan sus pautas y
criterios de cientificidad. Sin embargo no podemos negar lo expresado mas arriba,
ya que ingresar al escenario de las metodologias en investigacion social implica
entrar en un terreno conflictivo y polémico, en donde reina la discusion en torno a

ciencia, método, objeto.

Investigar sobre la ensefianza de tales “metodologias” es la tarea central de este
informe, por eso necesitamos conceptualizar claramente nuestra perspectiva de

analisis.

Es asi que antes de especificar qué estamos entendiendo por metodologias en
investigacion social, creemos importante destacar cuales son las substanciales

dimensiones de las Ciencias Sociales.

% De Souza Minayo 2003 Op.Cit.
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Segln De Souza Minayo (2004)% las principales caracteristicas de las Ciencias
Sociales, que la distinguen de las otras ciencias son:

La primera de ellas es el hecho incontestable de que el objeto de las mismas es
histérico. Pues si el objeto por excelencia de estas son los hombres, sus
producciones, sus contextos, no podemos negar la historicidad de ese objeto. Esto

i . implica que las sociedades humanas existen en un
Hay quiénes alli

encuentran la principal determinado espacio, en un tiempo especifico y
“debilidad” de las
ciencias sociales,
después retornaremos son cambiantes y que todo, instituciones, leyes,
sobre este punto.

concreto, que los grupos sociales que la constituyen

visiones del mundo, son provisorios, pasajeros, se

modifican constantemente de manera Vvisible en

algunos casos y de manera invisible e imperceptible en otros.3’

Como consecuencia de la primera caracteristica, continua la autora, se deriva que el
objeto de estudio de las Ciencias Sociales posee conciencia histérica. Esto implica
gue los hombres (incluidos los cientificos) estan atravesados por las ideas,
concepciones, ideologia de su época historica. De ahi que las ciencias deban
atravesar ese “sentido comun de época” para poder analizarlo y reflexionar sobre él
mismo, ya que los sujetos, como los grupos son potencialmente y dialécticamente

constructores de su tiempo historico.

Una tercera caracteristica, continua De Souza Minayo, de las Ciencias Sociales, es
la identidad entre el sujeto y el objeto de la investigacion. Ellas investigan seres
humanos, que muy diferentes o distantes que parezcan al mundo del investigador,
son tan humanos como él. Este substrato humano comun los vuelve solidariamente

relacionados y comprometidos.

Otro aspecto distintivo es el hecho de que ella es intrinseca y extrinsecamente
ideoldgica. En la actualidad nadie osaria negar la evidencia de que toda ciencia es
ideologica, esto implica que la misma dirige intereses y visiones de mundo
histéricamente construidas y se somete y resiste a los limites impuestos por los

esquemas de dominacion vigentes.

% De Souza Minayo C. 2004 “El desafio del conocimiento Investigacion cualitativa en salud”
Lugar Editorial Buenos Aires.
37 De Souza Minayo C. 2004 Op.cit.
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Sin embargo las Ciencias Fisicas y Biolégicas participan de forma diferente del
compromiso social, pues existe un distanciamiento de naturaleza entre el fisico y el
biolégico en relacion a su objeto, aun cuando los nuevos descubrimientos de la
llamada “nueva fisica” revelan la disposicion de relacion entre el investigador y la

naturaleza: “lo real es la realidad que él conoce”*®

En la investigacion social, sin embargo, esa relaciéon es mucho mas fundamental.
Las visiones del mundo del investigador y de los actores sociales estan implicadas
en todo proceso de conocimiento, desde la concepcion del objeto hasta el resultado
del trabajo. (De Souza Minayo, 2004)

Es el propio investigador €l que debe poner en entredicho sus propias concepciones
a la hora de investigar practicas sociales, en relacion a los profesores de EF y sus
posibles tesinas, habria que haberles acentuado la importancia de ‘“reflexionar”
sobre sus practicas docentes, en el caso de que éstas se tornasen objetos de

analisis en sus investigaciones.

Desde alli ademas subrayar la necesariedad de reflexionar previamente sobre sus
concepciones en torno a lo que quieran conocer desde otra perspectiva, porque Si
no lo que lograran no sera conocer; sino reafirmar ideas (que muchas veces son

prejuicios) no logrando conocer cientificamente el area bajo estudio.

Distinguir, ademas “el qué quiero” conocer del “para qué” se nos presenta como un
paso esencial del proceso de investigacion, sobre todo en “aprendices” del oficio de

investigar.

Es aqui donde quizds debemos nombrar lo que llamaremos un paso metodologico
fundamental si deseo investigar cientificamente ambitos cotidianos de mi
experiencia, debo primero descotidianeizarlos. Esto es poner en entredicho, entre
comillas todo mi conocimiento experiencial de los mismos, para mirarlos desde otra

Optica.

% De Souza Minayo, 2004 Op.Cit.
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Esto no es una tarea sencilla y mucho menos automética o rapida, todo lo contrario
tiene que ver con una postura central en la practica investigativa, aquella que nos
conduce a dudar todo el tiempo de nuestros conocimientos sobre esos ambitos.

Debo exotizar mis escenarios cotidianos y observarlos como absolutamente des-

conocidos; misteriosos; OSCuros. Una

Remarcamos la importancia . .
herramienta fundamental tiene que ver con la

central de la Teoria en las , L
bisqueda de lecturas tedricas que me

investigaciones. Sin la ayuda de i )
g y hablen/escriban sobre esos mismos

la misma jamas podran .
escenarios.

realizarse investigaciones que
sean consideradas cientificas. Pero siguiendo con De Souza Minayo* el

objeto de estudio de las Ciencias Sociales es

esencialmente cualitativo, ya que toda investigacion social deberia contemplar esa
caracteristica basica de su objeto, esto implica considerar a la gente como sujeto de

estudio.

Aqui habria que aclarar que cuando hablamos de “objeto de estudio” en Ciencias
Sociales, estamos pensando en la construccion del mismo, como veremos mas

adelante el objeto se engendra/construye en el proceso de una investigacion.

Esto implica que el “objeto de estudio” reiteramos es una construccion que el
investigador realiza, y no un reflejo de la realidad. Pero para que esa construccion
sea validada debera seguir pasos especificos, pasos que se encuentran
consensuados por la comunidad cientifica Con algunas “leves” diferencias en torno a

la especificidad de las mismas en relacion a sus objetos de estudio.

Sobre las comunidades cientificas
Veamos entonces, algunas definiciones sobre ciencia, para Gregorio Klimovsky#°

“cuando se habla de ciencia, por otra parte, conviene hacer ciertas
distinciones. Para iniciar y llevar adelante una discusién es necesario

adoptar determinada unidad de analisis (entre las que se destacara la

% De Souza Minayo, 2004 Op.Cit.
40 Klimovsky, G. 1997 “Las desventuras del conocimiento cientifico. Una introduccién a la

epistemologia” A-Z editora. Buenos Aires.
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nocion de teoria) y por ello debemos preguntarnos qué alternativas se
nos ofrecen en este sentido. Conviene pensar en la ciencia en estrecha
relacion con el método y con los resultados que se obtienen a partir de
él, sin necesidad de entrar por el momento en polémicas acerca de la
naturaleza de éste. Ello permite distinguir a la ciencia de la filosofia, el
arte y otros campos de la cultura humana. Sin embargo, hay una
unidad de analisis mas tradicional, la disciplina cientifica, que pone el
énfasis en los objetos en estudio y a partir de la cual podriamos hablar

de ciencias particulares: la fisica, la quimica, la sociologia. (...)

Pero los objetos de estudio cambian a medida que lo hacen las teorias
cientificas; ciertos puntos de vista son abandonados o bien, en otro
momento de la historia de la ciencia, pueden ser readmitidos. No es lo
mismo hablar de ¢ptica en un sentido tradicional, es decir como una
disciplina que estudia la luz, que hablar de una teoria ondulatoria que
unifica en una sola disciplina lo que fueron dos: la oOptica y el
electromagnetismo. Por ello en lugar de pensar en disciplinas
preferimos pensar en problemas basicos que orientan distintas lineas
de investigacion. Lo cual nos lleva a considerar una nueva unidad de

analisis, la teoria cientifica. Klimovsky, Gregorio; 22/23:1997)

Es la centralidad del papel de la teoria lo que distingue al conocimiento cientifico de
otro tipo de conocimiento. Para klimovsky “una teoria cientifica, en principio, es un
conjunto de conjeturas, simples o complejas, acerca del modo en que se comporta
algun sector de la realidad. Las teorias no se construyen por capricho, sino para
explicar aquello que nos intriga, para resolver algun problema o para responder
preguntas acerca de la naturaleza o la sociedad. En ciencia, problemas y teorias van
de la mano. Por todo ello la teoria es la unidad de andlisis fundamental del

pensamiento cientifico.”

Partimos entonces de otorgar un papel fundamental y central en las ciencias a la
Teoria, sin ésta no hay ciencia y tampoco posibilidad alguna de investigar

cientificamente ni la realidad social ni el mundo de la naturaleza.

Obviamente al singular de teoria se le agrega una variedad multiple de plurales,

tanto en el campo de las ciencias naturales como en las sociales. Aunque en estas
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Gltimas, la existencia/confrontacion de  teorias es visualizada de manera
diferenciada. Algunos sostienen que esto seria su debilidad mayor, otros sostienen

que

“(...) Por el contrario, teniendo en consideracion las practicas efectivas
de los cientificos sociales, la diversidad tedrica es una caracteristica
que debe ser reconocida. Ahora bien, esto no es una debilidad, mas
bien lo contrario, si el mundo social es complejo, articulado en
dimensiones diversas que no admiten su reduccién a un patrén Unico;
la pluralidad tedrica no es mas que una consecuencia de ello, y es una
ventaja pues deja en claro que ninguna teoria social agota nunca la

rica variedad de la realidad social. Beldevresi, R.; 15:2002)

En Ciencias Sociales entonces nos encontramos con distintas perspectivas tedéricas
gue se ven correspondidas con otras tantas perspectivas en las investigaciones que

éstas emprenden.

Schuster®! explica que al igual que hay diversas posiciones filoséficas, debemos
mencionar que las variadas teorias que, en el caso de las Ciencias Sociales, brindan
variadas perspectivas de acceso a la realidad. Es asi como la descripcion de la
realidad social por parte de las Ciencias Sociales debe a su vez extenderse ante el
hecho de que el conocimiento de esa realidad procede no sélo de las Ciencias

Sociales sino del pensamiento normativo y de la produccién cultural.

Esas diversas teorias en el campo de las Ciencias Sociales,

pueden presentarse en relacion a perspectivas (que incluyen a

Paradigma de la diversas teorias) bajo dos grandes orientaciones, perspectivas

Explicacion gue pueden nombrarse como paradigmas.

Paradigma de la
Comprension

Segln Sautu*? el paradigma es la orientacién general de una
disciplina, la forma de orientarse y observar aquello que la propia disciplina ha

definido como su contenido tematico sustantivo. Es asi que en las Ciencias Sociales

41 Schuster, F. G. 2004 “El método en las Ciencias Sociales” Editores de América Latina.
Argentina.

42 Sautu, R. 2005 “Todo es teoria. Objetivos y métodos de investigacion” Ediciones Lumiere
S.A. Buenos Aires.
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conviven varios paradigmas que rivalizan en el modo de comprender sus disciplinas

y sus problemas.

Sautu dilucida ademas, que las discusiones epistemoldgicas y metodoldgicas no son
tarea de los investigadores, sino precisamente de aquellos que se dedican a

reflexionar y analizar a la ciencia y a sus investigaciones.

Quizds podriamos preguntarnos si en un seminario de metodologia de la
investigacion orientado a la construccién de tesinas, puede presentarse sin las

discusiones epistemoldgicas al interior de las Ciencias.

Y aqui obviamente habra posiciones diferentes, pero no es lo que le reclamamos al
contenido del seminario bajo estudio, sino mas bien la “ambiguedad” en la
presentacion general de “la metodologia”. Estos varios paradigmas que nombra

Sautu podemos agruparlos en los dos paradigmas enunciados arriba.

Una version esquematica de los mismos implicaria pensar que el paradigma de la
explicacion aborda el mundo de lo social a partir de una metodologia cuantitativa,

gue pretende tomar datos de éste y explicarlos en su generalidad.

Por el contrario el paradigma de la comprension partiria de la concepcion del mundo
de lo social como un mundo de significaciones que los miembros de dicho mundo
comparten, la tarea del investigador social seria acercarse a las significaciones de
esos miembros, alejandose de sus propias concepciones, no pretende generalizar

sino comprender la particularidad de los mundos sociales.

Decimos que esta es una perspectiva esquematica porque lo que hay que tener en

cuenta al abordar el mundo social, es qué quiero conocer de ese mundo.

Por un lado, sabemos que las estrategias metodoldgicas de una investigacion
siempre estan sustentadas en posiciones teéricas de los investigadores, se
encuentren dichas posiciones explicitadas o0 no. No podemos pensar en abordajes

metodoldgicos sin revisar los fundamentos tedricos de los mismos

Por otro lado, suele ligarse el paradigma de la explicacién con metodologias de corte

cuantitativo.
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Esto no implica que muchas investigaciones que pretenden comprender los
fendmenos sociales, no terminen aplicando el enfoque cuantitativo. Ese es un error
comun en muchas investigaciones sociales. Después volveremos sobre las
relaciones explicitas e implicitas entre problema de investigacién y estrategias

metodoldgicas para la resolucion de éste.

Y suele vincularse el paradigma de la comprension con metodologias de corte

cualitativo.

Nosotros concebimos que la metodologia de una investigacién debe estar en intima
relaciébn con lo que esa investigacion pretenda conocer, y es alli donde debe
encontrarse la coherencia entre lo que quiero conocer (problema de investigacion) y
como intentaré conocerlo (estrategias metodologicas de abordaje del problema).

Entendemos que siendo nuestro objeto central de andlisis la ensefianza de la
investigacion, es importante remarcar que estamos concibiendo por estrategias
metodoldgicas, pero para comenzar veremos qué se entiende por metodologia de la

investigacion

“‘Entendemos por metodologia el camino del pensamiento y de la
practica ejercida en el abordaje de la realidad. En este sentido, la
metodologia ocupa un lugar central en el interior de las teorias y esta

siempre referida a ellas” De Souza Minayo: 13/14; 2003.

Esto implica sostener que no hay metodologia sin teoria ni tampoco teoria que no

posea una perspectiva metodoldgica.

Se considerara a la metodologia entonces como un plural que contiene en su
interior multiples “estrategias metodologicas”, estas no pueden definirse en un a
priori ideal, sino en relacion a objetivos de conocimiento a ser alcanzados en el

curso de investigaciones.

De alli que los denominados “métodos cuantitativos” y “métodos cualitativos” y sus
“herramientas” se nos presenten como posibles abordajes en relacion a lo que nos

propongamos conocer cientificamente, pero no como recetas universales a priori.

En la actualidad el viejo debate de la cientificidad en Ciencias Sociales parece

haberse resuelto, (aunque no todos compartan y conozcan esta premisa) a partir de
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“otorgarle” a las mismas la posibilidad real de construir sus propios métodos sin
necesitar el aval de los métodos utilizados en Ciencias Naturales para alcanzar el

rubro de “ciencia’.

Este no fue ni es un | Regresando a los posibles abordajes metodologicos,

debate menor en las | en algunos manuales de metodologia de las Ciencias

ciencia, pero no es _ . L
tarea de este Tesis | Sociales, aparecen los abordajes cuantitativos y

presentarlo ni mucho | cualitativos como enfoques diferenciados en las
menos desatrrollarlo,

sino mas bien dejar investigaciones sociales, pero que pueden utilizarse
explicitado que el | juntos.

mismo existié y existe
en el ambito de las

. Revisemos primero cada uno de ellos para efectuar
ciencias.

después algunas consideraciones epistemologicas en

torno a los mismos.
Un clasico manual de metodologia como el de Sampieri Roberto y otros*® plantea

“A lo largo de la historia de la Ciencia han surgido diversas corrientes de
pensamiento tales como el Empirismo, el Materialismo Dialéctico, el
Positivismo, la Fenomenologia y el Estructuralismo, las cuales han
originado diferentes rutas en la busqueda del conocimiento. No se
profundizara por ahora en ellas (...) sin embargo, desde la segunda
mitad del siglo XX tales corrientes se han polarizado en dos enfoques
principales: el enfoque cuantitativo y el enfoque cualitativo de la

investigacion” Sampieri, y otros; 5: 2003)

Podemos inferir de este parrafo que diversas corrientes tedricas (que los autores
enuncian como corrientes de pensamiento) sostienen diversas perspectivas frente a
lo social y que de dichas perspectivas se desprendera la utilizaciéon de uno u otro

enfoque.

Cuando decimos perspectivas frente a lo social, se suelen presentar
dicotbmicamente en dos dimensiones de corte tedrico en una de ellas encontramos
gue la concepcion de lo social prioriza la importancia de la estructura frente a los
sujetos o por el contrario una perspectiva que entiende que en el andlisis de lo social

debe priorizarse a los sujetos sociales por sobre la estructura.

43 Hernandez Sampieri, R. et al. 2003 “Metodologia del investigacion” Mc. Graw Hill México
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En Sautu encontramos las siguientes distinciones entre ambos
Metodologia cuantitativa

La investigacion cuantitativa, cuyos modelos son la encuesta y el
analisis estadistico de datos secundario, se apoya en el supuesto de
gue es posible y valido abstraer aspectos teéricamente relevantes de
la realidad para analizarlos en su conjunto en busca de regularidades,
de constantes que sostengan generalizaciones tedricas. Cuando el
interés del investigador se centra alrededor de dimensiones
especificas de la realidad, como son la concurrencia/no concurrencia,
el nimero de afios de permanencia en el sistema escolar, y la
importancia de la educacion recibida para acceder a un empleo,
corresponde plantear una investigacion cuantitativa. Asimismo, si se
desea establecer si diferentes tipos de personas, que habitan
distintos lugares, o que provienen de diversas familias, son distintas
también en su nivel de educacion, concurrencia o logro escolar: o
cuando las dimensiones son especificas y el nimero de involucrados
es grande, también en estos casos corresponde disefiar una

investigacion cuantitativa.

Representatividad estadistica, operacionalizacion,
regularidades/pautas, generalidad son ideas propias de Ia

metodologia cuantitativa. (Sautu, R.; 56:2005)

Metodologia cualitativa

La investigacién cualitativa, cuyos modelos son el método etnografico y
el andlisis de textos, se apoya sobre: la idea de la unidad de la realidad
de ahi que sea holistica y en la fidelidad a la perspectiva de los actores

involucrados en esa realidad.

¢, Qué temas nos demandan la busqueda de una respuesta holistica
que respete la perspectiva de los propios actores? Aquellos estudios

gue traten con colectivos (como es el aula, la escuela)y en los que sea
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necesario conocer como funciona el conjunto; los estudios en los
cuales se intenta describir o explicar un proceso, donde la generacion,
emergencia y cambio sean aspectos centrales para la comprensién del
tema a investigar; los estudios en los cuales el “lenguaje” sea una parte
constitutiva central del objetivo, y los analisis donde la interaccion
mutua entre actores, la construccion de significados y el contexto en el

gue actuan forme parte del tema a investigar.

Totalidad, tiempo, lenguaje, interaccion, interconexién. Son ideas

propias de las metodologias cualitativas (Sautu, R.; 56:2005)

En el caso de las tesinas y sus problemas de investigacion de la licenciatura bajo
estudio, encontramos que giran bajo ambos paradigmas, es asi como lo que Sautu
llama regularidades suelen ser investigadas ligadas a las practicas deportivas y a
sus consecuencias. En las mismas hallamos metodologias cuantitativas con analisis

estadisticos.

Por el contrario en aquellas investigaciones que se acercan al mundo de lo social y a
las representaciones sobre éste, pensamos por ejemplo en los ambitos educativos,
se prioriza un abordaje cualitativo, que nos acerque a conocer esas
representaciones para poder analizarlas adecuadamente. Aunque esto Ultimo no

niega la posibilidad de conjugar ambas perspectivas.

Vale adelantar que existen “muchas” confusiones en este tipo de abordaje, al interior
de las Ciencias Sociales y que el seminario en cuestion no aclaré mucho el

panorama, sino que mas bien lo “oscurecio”.

Si bien Sautu habla de método etnografico, nosotros preferimos hablar de
perspectiva socio antropolégica** ligada a lo que hasta el momento hemos

nombrado (junto con los autores que hemos venido trabajando) como cualitativo.

Segun De Souza Minayo la discusion en torno a los métodos cualitativos vy
cuantitativos en el abordaje de lo social se ha dado de manera inadecuada, pues la

dicotomia que se establece en la practica, de un lado deja al margen de relevancias

4 Achilli, E. 2005 “Investigar en Antropologia Social. Los desafios de trasmitir un oficio”.
Laborde Editor. Rosario.
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y datos que no pueden ser contenidos en numeros, y de otro, a veces contempla los
significados subjetivos desconociendo u omitiendo a realidad estructurada“®.

Creemos que agregar a la palabra cuantitativo la palabra extensivo y a la palabra
cualitativo la de intensivo, puede ayudar a clarificar / entender las diferencias
sustanciales entre ambos abordajes.

Es asi como en el primero intento abordar extensivamente un problema de
investigacion o mejor expresado construyo un problema de investigacion pasible de
ser conocido a partir de un abordaje que prioriza la medicién y la generalidad de

fendmenos.

En el otro, en el denominado cualitativo, construyo un problema de investigacion que
pretende priorizar un acercamiento intensivo, en el que prevalecera un conocimiento

de significados compartidos por aquellos que pueblan mi horizonte de interés.

Segun De Souza Minayo esta discusion entre “lo cuantitativo” versus “lo cualitativo”
tiene su origen en las diferentes formas de percibir la realidad social es asi como la
principal influencia del positivismo en las ciencias sociales fue la utilizacion de
términos tipo matematicos para la comprension de la realidad y el lenguaje de

variables para especificar atributos y cualidades del “objeto de investigacion”.

Hallamos como los fundamentos de la investigacion cuantitativa en Ciencias

Sociales son los propios principios positivistas clasicos segun los cuales:
a) el mundo social opera de acuerdo a leyes causales;
b) el fundamento de la ciencia es la observacion sensorial;

c) la realidad consiste en estructuras e instituciones identificables en
cuantos datos brutos por un lado, creencia y valores por el otro. Estos dos
ordenes son correlacionadas para entregar generalizaciones e

irregularidades;

d) lo que es real, son los datos brutos considerados datos objetivos;

valores y creencias son realidades subjetivas que soOlo pueden ser

4 De Souza Minayo, C. 2004 Op.Cit.
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comprendidas a través de los datos brutos. Hughes en De Souza Minayo;
27:2004)

Localizamos un pseudo sustento epistemoldgico en la cuestion de lo cuantitativo ya
que el mismo trae consigo el problema (y la solucién) de la objetividad, pues

(pareceria que) soélo lo numérico garantiza alcanzar esa objetividad.

Los numeros se revisten de un aura de neutralidad y objetividad que dificiimente
logre mostrar la “real” construccion que hay detras de los mismos; decimos esto
porgue los numeros en Ciencias Sociales son elaborados por los investigadores, no

son manzanas que cortamos de un arbol.

Asumiendo clara nocién de ello, logramos demostrar que ellos (los nimeros) al igual
gue las palabras (simbolos) son acercamientos que el investigador hace a la
realidad que desea conocer. Y como tales (como acercamientos) son ambos

tentativos, provisorios, sujetos a debate.

De Souza Minayo expresa que los datos relativos a la realidad social serian
objetivos, (para aquellos que los endiosan como tales) como si producidos por
instrumentos patronizados, apuntando a eliminar fuentes propensiones de todos los
tipos y a presentar un lenguaje observacional neutro. El lenguaje de las variables les

entregaria la posibilidad de expresar generalizaciones con precision y objetividad?®.

No estamos diciendo que en la realidad social no hay niumeros que investigar, por
ejemplo si pensamos nuevamente sobre la desnutricion infantii en Argentina
necesito acceder a la estadistica al respecto, pero esa estadistica poco me dira del
porqué de la realidad socioecondmica de las familias afectadas por esa desnutricion,

si no la interrogo en funcion de otros intereses.

Los numeros por si mismos no son mas objetivos que las palabras. Ademas
consideramos que hay sucesos de la realidad social que no pueden ser conocidos ni

explicados exclusivamente con la estadistica.

No negamos el rol (o la funcion) de los nimeros en investigacion social, solo

consideramos que hay que saber hacer hablar a los nimeros, de la misma manera

46 De Souza Minayo, C. 2004 Op.Cit.
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que a las personas, pues los mismos no hablan por si solos, estando siempre

construidos y legitimados (o0 no) por personas.

El eje central para algunos autores en Ciencias Sociales y en sus metodologias es el
par: objetividad vs. subjetividad; estando el primero asociado irremediablemente a
las metodologias cuantitativas y el segundo a la perspectiva cualitativa.

Si los numeros (creen muchos) le dan a las Ciencias Sociales el estatuto de objetiva,
por ende de cientifica, la subjetividad (tanto del investigador, como de los sujetos
investigados como del mundo social en el que estos se desenvuelven) la ligan

irremediablemente al mundo de la relatividad, o la subjetividad.

Es asi que, es en relacion a la perspectiva cualitativa que encontraremos el
concepto de subjetividad, esta no solo remitida a los propios sujetos que la Ciencia
Social quiere estudiar, sino también a la propia subjetividad del investigador.

Queremos aclarar (aunque suene obvio y elemental) que todo investigador esta
atravesado por su propia subjetividad, tanto en el campo de las Ciencias Naturales
como en las Sociales, lo que ocurre (0 muchos piensan que ocurre) es que muchos
de los fendmenos que estudian las Ciencias Naturales no afectan la subjetividad del
investigador de la manera en que si la afecta el mundo social. Digamos que si
investigo amebas estas no pueden dialogar conmigo y muchos menos poner en

entredicho mis teorias sobre ellas.

Pero unos y otros son humanos y como tales no pueden neutralizar por completo

sus sentimientos/contradicciones a la hora de investigar.

Bajo la otra perspectiva, la cualitativa, se prioriza un acercamiento intensivo a una
realidad social que construiré como problema de investigacion. Por intensivo
estamos entendiendo la atencion dispensada a un “escenario social” que nos
interesa abordar desde la perspectiva de algunos de los sujetos sociales que lo

pueblan.

Hay varias teorias sociales que expresan querer conocer la realidad bajo este tipo
de abordajes, suele vincularselas al paradigma que hemos visto como de la

comprension.
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Sautu liga estas teorias al abordaje de lo que ya hemos denominado como “accién

social”

“Las teorias de la accion son aquellas que consideran que el estudio
de la accion humana es el mas importante, tal vez el Unico, objeto de
la sociologia. En ellas la accion, a diferencia de la conducta, contiene
significados subjetivos para el actor (...) Las investigaciones que
utilizan teorias de la accién social como de Weber, la Fenomenologia,
la Hermenéutica, el Interaccionismo Simbdlico, la Etnometodologia
focalizan su objetivo de investigacion en la accion e interaccion social
y sus significados subjetivos e interpretaciones. Se diferencian asi de
los estudios focalizados en la estructura social que se interesan en
patrones recurrentes de comportamiento y en interrelaciones entre

elementos del sistema social” Sautu, R.; 33:2005

Sautu diferencia fuertemente estructura social de accion social, ya que segun la
autora, existen temas o intereses investigativos que estan focalizados en fenémenos
0 procesos que definiremos tedricamente como pertenecientes al dominio de la
accion social o de la estructura social. O de dicho de otra forma, estamos
interesados en esos temas por nuestra identificacion o preferencia por determinada

teoria social.

Aqui agregariamos que son las formaciones disciplinarias las que alimentan
(fuertemente) la inclinacién por algunas teorias en contra de otras. Sin embargo
creemos que ni la estructura social existe sin la accion humana, ni la accion humana
puede desligarse del condicionante de la estructura social. De alli que no
sustentemos la distincion dicotomica de meétodos sino la intencion de la

complementacién y /o articulacion.

Asi sostenemos la no existencia de métodos ideales que aplicamos sin distincion a
objetos o problema de investigacién, sino que existen métodos y estrategias
acordes al objeto de conocimiento, esto implica que lo que debemos procurar /
mantener es la coherencia entre la pregunta central de nuestra investigacion con el
abordaje mas adecuado de la misma. Es asi como la metodologia se derivara de la
pregunta central de nuestra investigacion; y la misma sera la que nos

guiara/orientara para “construir” nuestro problema de investigacion.
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Desde esta perspectiva teorica en torno a las habilidades investigativas llegamos a
la definicion de “investigacion” es asi que entendemos a esta, apoyandonos y
siguiendo las definiciones que Sautu da de la misma, expresando que la estructura
argumentativa de una investigacion esta constituida por bloques teoéricos que estan

unidos por una argamasa de variados grados de densidad y consistencia.

Algunos de esos bloques tedricos tienen consecuencias observacionales. En el
contexto de una investigacion, en términos genéricos, denominaremos teoria a:
primero los supuestos epistemoldgicos contenidos en forma explicita o implicita en el
paradigma elegido; segundo, las teorias generales de la sociedad y el cambio
histérico; tercero, las proposiciones y conceptos derivados de teorias de teorias
sustantivas propias del area tematica con la que se trabaja; cuarto, las teorias y
supuestos relativos a la medicion, la observacion y la construccion de los datos de
evidencia empirica; y quinto, las hipotesis estadisticas descriptivas e inferenciales y
cuestiones vinculadas a la formulacion de regularidades y pautas empiricas, e

inferencias de proposiciones tedricas y construccion de conceptos tedricos.

Estos constituyen los bloques tedricos que, articulados entre si, sostienen la
estructura argumentativa de una investigacion y operan como el nucleo de cada una
de sus etapas. La argamasa que los vincula entre si esta conformada por los nexos
I6gicos mediante los cuales cada etapa se deriva de las anteriores. Este aspecto

sutil y complejo, aunque no esté especificado, hace a la validez del estudio®’.

Esto ultimo es importante contextualizarlo trascendiendo nuestro objeto de estudio,
Wainermann y Sautu“® ya hace unos afios planteaban que en investigacion “se hace
como que” se comparte la valoracion de la investigacion, se hace como que se sabe
hacer investigacion, se hace como que, se sabe evaluar proyectos e informes de
investigacion. Las conclusiones de ese libro eran tajantes, hay un fracaso en la
formacion de investigadores sociales, que Wainermann, explicaba en tanto “no se
aprende a hacer investigacion en los cursos especializados de metodologia y
técnicas de investigacion si no se hace investigacion junto a un “maestro/a”, como

en los gremios medievales, dentro de un proyecto de investigacion dirigido por el

47 Sautu, R. Op.Cit.
48 Wainermann, C. Sautu, R. (Comp.) Op.Cit.
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‘maestro/a’. Esto es asi, porque hay “algo” no codificable, dificil de trasmitir del oficio

de investigado”

Acordamos con las autores pero creemos que algunas lineas generales de
construccién de investigaciones, que en el caso de las tesinas de grado no
llamariamos “cientificas” pero obviamente tampoco “vulgares” deben y pueden ser
ensefiadas en seminarios de metodologia de la investigacion, para que desde alli,
puedan gestarse coherentemente las respectivas tesinas, con apoyo de los tutores

gue los alumnos elijan para supervisar y guiar sus investigaciones.

Sautu nos plantea que la investigacion social es una forma de conocimiento que se
caracteriza por la construccion de evidencia empirica elaborada a partir de la teoria
aplicando reglas de procedimiento explicitas. En su contenido la investigacion es
temporal-histérica, es acotada y acumulativa, esta sujeta a inexactitudes y, por lo
tanto, es parcial o totalmente refutable.

El sostén de una investigacion, el andamiaje sobre el cual se construye, son las
teorias, modelos de analisis y conceptos que estructuran un area de conocimiento
aportandole ideas, planteandole dudas, sugiriendo hipotesis y preguntas que

eventualmente constituiran el objetivo de investigacion®.

Perspectivas macro o microsociales

Retornando a los postulados de Sautu® vemos que vincula la perspectiva
cuantitativa a abordajes macro sociales y la perspectiva cualitativa a abordajes micro
sociales. Para la autora la investigacion social es una forma de conocimiento que se
caracteriza por la construccion de evidencia empirica elaborada a partir de la teoria
aplicando reglas de procedimiento explicitas. De alli que se infiera que en toda
investigacion estan presentes tres elementos que se articulan mutuamente: marco

tedrico, objetivos y metodologia.

Sautu concibe al marco tedrico como un corpus de conceptos de diversos niveles

de abstraccion que articulados entre si orientan la forma de aprehender la realidad.

49 Sautu, R. 1997 “Acerca de qué es y no es investigacion cientifica” en Wainerman y Sautu
(comp.) Op.Cit.
0 Sautu, R. 2005 Op.Cit.
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Incluye supuestos de caracter general acerca del funcionamiento de la sociedad y la
teoria sustantiva o conceptos especificos sobre el tema que se pretende abordar.

Sautu diferencia tres niveles en la teoria en relacion a la mayor o menor abstraccion
de la misma, en el mayor nivel de abstraccion ubica los supuestos paradigmaticos,
estos estan en relacion con postulados epistemolégicos del investigador y

podriamos enunciarlos en torno a:

e Concepcidn sobre la ciencia

e Concepcibn de lo social

e Concepcidn de los sujetos intervinientes en lo social.

Punteamos esto porque hay una vinculaciéon estrecha (no por eso explicita o visible)
entre como concebimos al conocimiento cientifico y el abordaje de la realidad social.
Esta concepcion esta fuertemente vinculada y sustentada en las disciplinas y en sus
desarrollos teorico-metodoldgicos. Si la sociedad es concebida con las mismas
regularidades que el mundo de la naturaleza es obvio que buscaremos en ella esas
regularidades con los mismos (0 aproximados) meéetodos con que las Ciencias
Naturales investigan/explican el mundo natural. Ademas imaginaremos que los
sujetos sociales son pasibles de ser conocidos a partir de la busqueda de

regularidades y constancias en sus conductas/acciones.

“Las corrientes de pensamiento tienen su historia, dirigen una vision
de mundo y tienen que ver con la realidad social compleja donde
fueron generadas y que ellas intentan expresar.(...) Ellas
representan no solo diferentes posibilidades de analisis, sino
también una lucha ideoldgica que a su vez, tiene que ver con la
lucha politca mas amplia en la sociedad.” De Souza Minayo;
17:2004)

Expresamos que detrds de posiciones teoricas que derivan en decisiones
metodologicas hallaremos posiciones epistemolégicas que a su vez derivan de
posiciones ideoldgicas, no de una manera unilineal sino a través de multiples
compromisos, tanto disciplinares como personales de los investigadores que llevan a

cabo investigaciones sociales.
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Formulamos que en la Educacién Fisica hay dos grandes lineas de investigacion,
una de ellas ligada a la perspectiva cuantitativa y orientada hacia las investigaciones
sobre deporte, ejercicios, rendimientos, etc. Que basa sus estudios en los
desarrollos tedricos de las Ciencias Naturales, y que busca en la investigacion
regularidades y pautas generalizables.

Y la otra vinculada a estudios sociales sobre todo en los ambitos educativos, que
pretende conocer dimensiones socioculturales o pedagdgicas de éstos.

Hasta aqui nuestra perspectiva epistemolégica desde la cual intentamos analizar el

seminario y sus contenidos.

La formacion en investigacion

De Formaciones en investigacion: lineamientos conceptuales

Hemos encontrado que Moreno Bayardo, M.G.%! asumié conjuntamente con su
equipo de investigacién a “la formacion para la investigacion” como objeto de
estudio, una de sus primeras investigaciones en este campo tematico fue orientada
por los siguientes interrogantes: ¢ de qué naturaleza son los aprendizajes a propiciar
en los procesos de formacion para la investigacion? ¢ Se trata de una formacion que
ha de desarrollar habilidades? ¢Cuéles? ¢De qué tipo? Se buscaba responder a
esas preguntas para alcanzar dos objetivos: identificar las habilidades cuyo
desarrollo haya de ser propiciado en la formacién en investigacion y construir un
perfil de habilidades investigativas como foco de atencién para presentar a los

formadores de investigadores educativos.

Esta linea de andlisis trabajada por Moreno Bayardo se nos presenta como
fundamental en nuestra investigacion, es asi que tomamos a la Formacién para la
investigacion , siguiendo a Moreno Bayardo®> como un proceso que implica

practicas y actores diversos, en el que la intervencion de los formadores como

51 Moreno Bayardo, M.G. “La propuesta de una formacion para la investigacion centrada en
el desarrollo de habilidades” en www.quadernsdigitals.net visitado el dia 10/10/05

52 Moreno Bayardo, M.G. “Potenciar la educacion. Un curriculum transversal de formacion
para la investigacion” en Foro Latinoamericano de Politicas Educativas. FLAPE en
www.forolatino.org visitado el dia 9 de octubre 2005.
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mediadores humanos, se concreta en un quehacer académico consistente en
promover vy facilitar, preferentemente de manera sistematizada (no necesariamente
escolarizada), el acceso a los conocimientos, el desarrollo de habilidades, habitos y
actitudes, y la internalizacion de valores, que demanda la realizacion de la practica

denominada investigacion.

No es el caso de los alumnos bajo estudio, sino mas bien la posibilidad de que a
partir de un seminario en particular (y de la licenciatura en general) aprendan un

esquema para iniciar una investigacion.

Siguiendo con Moreno Bayardo asi entendida la Formacion para la investigacion es
un proceso que supone una intencionalidad, pero no en un periodo definido, pues no
se trata de una formacion a la que hay que acceder antes de hacer investigacion
(por el tiempo que dure determinado programa o estancia), también se accede a
dicha formacién durante la realizacion de la investigacion y desde luego en forma
continua a los largo de toda la trayectoria del sujeto como aprendiz dentro y fuera del

sistema escolar y desde luego, como investigador.

La formacion para la investigacion va teniendo diferentes énfasis y realizandose con
apoyo en diversos procedimientos, segun el objetivo fundamental que la orienta, el
cual tiene que ver con las necesidades y expectativas de los sujetos involucrados
en dicha formacion. Es diferente formar para la investigacion a quien se dedicara a
la investigacion como profesion, tarea que aqui se reconoce con la expresion
“formacion de investigadores” que a quién necesita dicha formacion ya sea como
apoyo para un mejor desempefio en su practica profesional, como herramienta para
comprender y en su caso aplicar productos de investigaciéon, o bien como mediacion
para internalizar estructuras de pensamiento y accién que le permitan resolver

problemas y en general lograr mejores desempefios en la vida cotidiana.

Con la expresion formacion de investigadores se hace referencia a un proceso de
amplio espectro, mediante el cual se preparan los agentes que tendran como
desempenio profesional la generacion de conocimiento en un campo determinado; se
trata de un proceso de doble dimensidén: personal e institucional, que tiene lugar no
sélo en el marco de programas educativos formales, que se propicia fuertemente en
la practica asociada a investigadores en activo y al que no se le puede cefiir una

temporalidad especifica o0 a modalidades Unicas. El sentido mas estricto de la
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formacion para la investigacion aqui denominado formacion de investigadores, es
precisamente el de preparacibon de personas que pretenden dedicarse

profesionalmente a una actividad particular que es la investigacion.

No es el caso especifico de los profesores de EF que inician la licenciatura, pero si
es una “condicion curricular” de la oferta académica, de alli que nos interese
‘revisar” la formacién para la investigacion representada en el seminario bajo

estudio.

En las l6gicas de investigacion encontramos una diferenciacion entre lo que se
concibe como pasos a seguir entendida desde una l6gica de dominio de ciertos
contenidos a lo que puede ser una légica de desarrollo de habilidades, con la idea
de procesos y operaciones que se dan en la generacion de conocimientos. La
formacion para la investigacion implica aprendizajes en el campo de los
conocimientos, las habilidades, los habitos, las actitudes y los valores, pero el nucleo

integrador de dichos aprendizajes es el desarrollo de habilidades investigativas.

Por habilidades investigativas se hace referencia a un conjunto de habilidades de
diversa naturaleza, que empiezan a desarrollarse desde antes de que el individuo
tenga acceso a procesos sistematicos de formacion para la investigacion, que en su
mayoria no se despliegan soélo para posibilitar la realizacion de las tareas propias de
la investigacion, pero que han sido detectadas por los formadores como habilidades
cuyo desarrollo, en el investigador en formacion o en funciones, es una contribucion
fundamental para potenciar que este pueda realizar investigacion de buena

calidad®3.

Podemos decir que las tesinas si bien no pueden constituirse como Investigaciones
Cientificas podrian plantearse como “investigaciones de buena calidad” y la Unica
posibilidad de lograrlas sera a partir de una “educacion de calidad” en la propuesta
general (estamos refiriéndonos a la licenciatura) que sustenta la diferencia entre un
profesor de EF y un licenciado, pues éste ultimo estaria aprendiendo el “oficio” de
investigar, no sélo durante el seminario de Metodologia, sino en el resto de las
materias curriculares, pues seran estas Ultimas las encargadas de otorgarles una

base conceptual de la disciplina sin la cual la metodologia poco podra hacer.

5 Moreno Bayardo, M.G. Op.Cit.
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Concebir la formacion para la investigacion entendiendo que el perfil de las
habilidades construido como producto (entre otros) de la investigacion referida,
aporta una vision estructurada e interrelacionada de las habilidades que pueden
constituirse en eje central de la formacion para la investigacién, sin descartar, desde
luego, la necesidad de que el investigador en formacién tenga una inmersién
profunda en el campo de conocimiento en el que investiga y cultive ademas los
rasgos personales y las actitudes que necesita desarrollarse en forma paralela a las
habilidades investigativas®*.

De Experiencias y Apropiaciones

Nos interesa remarcar qué estamos entendiendo en primera instancia por
experiencia para después ligar esa nocion con la realidad educativa que genera este

tipo de aprendizajes a distancia.

Siguiendo a Geertz®> podemos diferenciar la experiencia proxima de la experiencia
distante; si bien vale aclarar que Geertz trabaja sobre la distincion creada por el
psicoanalista Heinz Kohut retomamos en nuestra tesis sus definiciones sobre ambos

conceptos.

“Poco mas o menos, un concepto de experiencia proxima es aquel que
alguien - un paciente, un sujeto cualquiera, 0 en nuestro caso un
informante- puede emplear naturalmente y sin esfuerzo alguno para
definir lo que él o sus projimos ven, sienten, piensan, imaginan, etc., y que
podria comprender con rapidez en el caso de que fuese aplicado de forma
similar por otras personas. Un concepto de experiencia distante es, en
cambio, aquel que los especialistas de un género u otro —un analista, un
experimentalista, un etnografo, incluso un sacerdote, o un idedlogo-
emplean para impulsar sus propdésitos cientificos, filoséficos o practicos”
(Geertz; 75:1994).

54 Moreno Bayardo, M.G. “La propuesta de una formacion para la investigacion centrada en
el desarrollo de habilidades” en www.quadernsdigitals.net. Visitado el dia 7 de octubre de
2005.

% Geertz, Cl. 1994 “Desde el punto de vista del nativo” en “Conocimiento local’” Paidos
Basica. Barcelona
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Los estudiantes de esta modalidad fueron construyendo a lo largo de la cursada de

la licenciatura una experiencia proxima sobre la misma que iba orientando sus

estudios, sus maneras de encarar los distintos seminarios y para finalizar; la
elaboracion de su tesina, esto nos sitla en priorizar la palabra de los estudiantes y

tomar a la misma como experiencia proxima.

Ligar esta nocion de experiencia proxima a los ambitos educativos implica sumarle el

concepto de experiencia educativa, y es en relacion a ésta que retomaremos la

nocién que Rockwell®® ha trabajado si bien en torno al universo escolar, en nuestro

analisis intentaremos trasladarla al plano del universo educativo a distancia.

La experiencia escolar cotidiana para Rockwell es transmitida a traves de un
proceso real, complejo, que solo de manera fragmentaria refleja los objetivos,
métodos y contenidos que se exponen en un programa oficial. ElI contenido de la
experiencia escolar subyace en las formas de transmitir el conocimiento, en la
organizacion de las actividades de ensefianza y en las interacciones institucionales

gue se desarrollan en el proceso escolar.

Rockwell diferencia con fines analiticos el curriculum oficial de una institucion
educativa de la practica educativa concreta de esa institucion y es en la sintesis de
ambos plasmada en una cotidianeidad escolar determinada que se van a desarrollar
las experiencias formativas concretas de los sujetos que pueblan dicha institucion,
entendiendo por sujetos que pueblan dicha institucién tanto a los alumnos como a

los maestros y directivos de la misma.

Esta distincion entre experiencia proxima — experiencia educativa y experiencia
formativa es central en nuestra investigacion, pues nos servira de guia analitica para

ir trabajando con los decires de los estudiantes de la licenciatura.

Siguiendo con Rockwell®” distinguir entre los contenidos curriculares explicitos de la
licenciatura, mas especificamente, con los materiales del Seminario de Metodologia
de la Investigacion y los aprendizajes concretos que los estudiantes han hecho de
los mismos nos sitla en el plano de entender que, los procesos de aprendizaje en

los educandos se estructuran bajo una légica propia que no siempre coincide con la

¢ Rockwell, E. (coord.) 1997 “La escuela cotidiana” Fondo de Cultura Econdmica México.
57 Rockwell, E. Op.Cit.
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del educador, pues cada sujeto selecciona, integra interpretando a su manera los
elementos que se presentan en el aula, pudiendo incluso construir conocimientos

gue trascienden o contradicen los contenidos transmitidos oficialmente.

Debemos sumar a estas definiciones conceptuales la particularidad de nuestro
objeto de conocimiento: la educacién distancia, el tipo de experiencias que esta
brinda nos ubica en un lugar diferenciado frente a los abordajes sobre educaciones

tradicionales.

“..se reemplaza la propuesta de asistencia regular a clase por una
nueva propuesta en la que los docentes ensefian y los alumnos
aprenden mediante situaciones no convencionales, en espacios y

tiempos que no comparten’8.(Litwin, E. 15: 2000)

De alli que definir estas situaciones no convencionales fue necesario e
imprescindible para nuestra investigacion. Pues reiteramos que la clasica aula
presencial se reemplazo por aulas satelitales, en donde el aula de transmision de la
clase estaba poblada por estudiantes pero también estaban las otras aulas, que a la
distancia presenciaban y podian participar de la clase. El tipo de interacciones
generadas son esto que Litwin mas arriba denomino como situaciones no

convencionales de ensefanza.

Ademas si bien hablamos de procesos de ensefiar y de aprender, nos parece muy
interesante el aporte de Contreras Domingo®® quién entiende “por procesos de
ensefanza-aprendizaje, el sistema de comunicacion intencional que se produce en
un marco institucional y en el que se generan estrategias encaminadas a provocar el

aprendizaje’.

Contreras Dominguez pretende resaltar tres dimensiones que caracterizan la

realidad de la ensefianza:

a) los procesos de ensefianza-aprendizaje ocurren en un contexto institucional,
transmitiendo asi unas caracteristicas que trascienden a la significacion interna de

los procesos, confiriéndoles un sentido social.

%8 Litwin, Edith (compiladora); “La educacion a distancia. Temas para el debate en una nueva
agenda educativa”, pag. 15.

%9 Contreras Domingo, J.1994 “Ensenanza, curriculum y profesorado” De Akal Ediciones.
Madrid.
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b) Los procesos de ensefianza-aprendizaje pueden interpretarse bajo las claves de
los sistemas de comunicacién humana, entendiendo que esta comunicacion siempre
es intencional. Dicha intencionalidad nos remite tanto a su funcionalidad social como

a su pretension de hacer posible el aprendizaje.

c) El sentido interno de los procesos de ensefianza-aprendizaje estd en hacer
posible el aprendizaje. Aclarando que no implica entender que la expresion “hace
posible el aprendizaje” implique tender a determinados logros del mismo.
Aprendizaje puede entenderse como el proceso de aprender y como el resultado de
dicho proceso.

Vale aclarar que, siguiendo a Litwin®° resulta relevante analizar la permanencia que
mantuvo durante afios el tratamiento de la ensefianza y el aprendizaje como un
mismo proceso que diera cuenta de una simbiosis en la que podria reconocerse un
espacio comun entre la psicologia y la educacion, sin haber determinado todas las
discontinuidades y las divergencias de dos campos disciplinarios constituidos en

procesos muy diferentes.

En este sentido en esta tesis, entenderlo como dos procesos diferenciados implica
pensar que la enseflanza esta ligada a la practica de la misma, y esta préctica,
siguiendo con Litwin, presupone una identificacion ideolégica que hace que los
docentes estructuren ese campo de una manera particular realizando un recorte
disciplinario subjetivo, desde sus historias, perspectivas y obviamente, sus

limitaciones.

Para Litwin distinguir las practicas de la ensefianza nos ubica en la distincion entre

buena ensefianzay la ensefianza comprensiva. !

En nuestra investigacion estos dos procesos de la ensefianza y el aprendizaje (o
de las ensefianzas y los aprendizajes) cobra un sentido particular pues en el ambito
de la educacién a distancia ese proceso esta diferido y demorado por lo que hemos

denominado como “mediaciones pedagdgicas” estas se refieren

60 | itwin, E. 1998 “El campo de la didactica: la busqueda de una nueva agenda” en
Camilloni, A. y otros “Corrientes didacticas contemporaneas” Paidds Cuestiones de
Educacion. Buenos Aires.

61 Litwin, E. 1998 Op.Cit.

TESIS DE MAESTRIA EDITH CAMPORA

62



“al conjunto de acciones o intervenciones, recursos y materiales didacticos
como conjunto articulado de componentes que intervienen en el hecho

educativo, facilitando el proceso de ensefianza y aprendizaje”

Las mediaciones pedagdgicas mas comunes en la modalidad bajo estudio son los
materiales escritos o en soporte informético, las plataformas on-line, el uso del

correo electrénico, etc.

Estas mediaciones pedagogicas influyen y condicionan las experiencias educativas

de aquellos sujetos que han optado por la educacion a distancia.

Esta modalidad educativa, con el auxilio de distintas mediaciones pedagdgicas,
promueve el aprendizaje y la ensefanza diferida en el tiempo y en el espacio, por lo
gue permite acceder a la educacion a muchas personas que se encuentran, o bien
alejadas de las grandes ciudades o bien imposibilitadas de asistir varias horas

diarias a clase por cuestiones familiares o laborales, etc.

Hemos intentado exponer en este capitulo el principal soporte de nuestra tesis, la

perspectiva tedrica desde dénde interpretaremos “el material” bajo estudio.

En el capitulo que sigue expondremos nuestra historia laboral en la propuesta, para
desde alli situarnos bajo la perspectiva analitica metodologica que atraviesa el

escrito.

62 Beatriz Fainholc 1999. Op.Cit.
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CAPITULO 3

“Historizarse a uno mismo dividiendo el pasado en periodos no es
una tarea en la que uno se sienta comodo. Resulta dificil, no por la
razén obvia de que cuanto mas te alejas del principio mas cerca estas
del final, sino porque hay demasiadas formas de hacerlo; cualquiera
en particular parece arbitraria, apoyada en poco mas que en una
conveniencia narrativa. Si te limitas a relatar aquello que has sido y
has presenciado, entonces no importa demasiado”

Geertz, Cl.

Nuestra experiencia docente en la modalidad: de lecturas pedagdgicas y de
apropiaciones metodoldgicas

En este apartado trabajaremos en primera instancia la presentacion de la propuesta
académica a partir de nuestra insercion laboral en la misma. Y en una segunda

instancia explicitaremos la perspectiva metodologica que sustenta a la tesis.

Nuestra experiencia sera discriminada en tres momentos, que estructuran la

historicidad de la propuesta y sus distintas dinamicas organizacionales:

- primer momento (afio 1999) es producto del inicio de nuestra actividad

docente (seminario de Antropologia) en la propuesta anterior, esto es en la
licenciatura dictada de manera intensiva de manera presencial, los fines de

semana.

- Segundo momento (afio 2000/2003) es el que nos encuentra frente al desafio

de escribir materiales pedagogicos y dictar el seminario via television.

- Tercer momento (afio 2004) es como docente del seminario metodologia, y

ademas encargada de supervisar, evaluar las tesinas y los planes de tesina
entregados. Paralelo a ello, quedamos encargados de la dinamica de talleres
de redaccion de ambos escritos. Los talleres constaron de un encuentro
presencial y un seguimiento a posteriori de los mismos a distancia, mediados

por el correo electronico.

Trabajaremos en este capitulo con los correos electronicos como corpus
documental, desde_los que nos aproximaremos a las instancias de inicio,

desarrollo y continuidad de esta propuesta educativa a distancia.
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Primer momento

No podemos pensar nuestra experiencia docente sin la modalidad bajo estudio
porque tres afios después de egresada, la primera titularidad®® y el primer
“‘enfrentamiento” aulico universitario fue en el cursado semipresencial de la carrera

de licenciado en EF de la universidad bajo estudio.

El dictado se efectuaba en cuatro clases, los dias viernes y sabados. El dia viernes
consistia en una primera clase de tres horas de duracion (18 a 22hs) y los dias
sabados de 8hs a 18hs.

Habia dos comisiones de mas cincuenta alumnos, que se correspondian con los
docentes de EF de mayor antigliedad y “renombre” de la region. Esto implicé
“pararnos” frente a docentes con trayectoria profesional en el campo de la docencia

que fueron nuestros primeros “jueces” en la evaluacion de nuestro desempefio.

Es asi que este “enfrentamiento” estuvo signado por el aprendizaje de sostener “una
clase” de casi 10 hs de duracién. Esta situacion aulica forzada por el tipo de
modalidad y dictado que ella proponia, en términos pedagdgicos® es “agobiante”,
tanto para el docente como para los alumnos que se ven forzados a “una

escucha/participacion” maratonica.

En nuestro caso particular fue un “desafio” interesante que, sumado al
desconocimiento “absoluto” en los alumnos de los contenidos disciplinares

(Antropoldgicos) que debiamos presentar gesté ambientes fructiferos en “la clase”.

Los examenes fueron instancias de aprendizajes mutuos, ya que a pesar del alto
namero de alumnos fueron tomados bajo la instancia oral; quedandonos horas y
horas en dicha instancia, y aprovechando el momento no sélo para “evaluar” sino
para profundizar mutuamente aprendizajes, miradas, escuchas sobre Ila

Antropologia y la Educacion Fisica.

53 En la Facultad de Humanidades y Artes me desempefiaba como primero Auxiliar de 1°, y
luego JTP de la céatedra Metodologia (orientacion sociocultural) de la Carrera de
Antropologia.

Es en esta facultad donde soy titular de un seminario, de construir un programa, dictar las
clases tedricas, etc.

8 Dejamos a los expertos en educacion el andlisis mas pedagoégico de la propuesta, pues
excede nuestra formacion académica y excede ademas el eje central de esta tesis.
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Pues nuestra propia expectativa en torno a la ensefianza de la Antropologia en

lugares “dificiles” expresaba que

“Es conocido que la A. como disciplina esta siendo convocada en
diferentes carreras académicas, a veces esa convocatoria es
meramente ‘formal’: aquellos que disefian curriculas por motivos
varios consideran ‘pertinente” la inclusion de nuestra disciplina. Sin
embargo esto nos abre a caminos que mas alla de lo que implican
laboralmente nos posicionan en un lugar social de compromiso. Los
saberes que la A. a lo largo de toda su historia disciplinar ha venido
acumulando (con sus debidas contradicciones y fracturas) son
potencialmente ‘perturbadores’ para el ‘orden social constituido’.
Creemos que en estos ambitos, como el dictado de un Seminario en la
licenciatura en E.F., la A. puede presentar una vision sobre la vida
cotidiana sacudiendo las “certezas incuestionables”. Problematizar las
mismas implica la posibilidad de acceder a universos de significado
ignorados desde otros lugares y, en el plano de la educacion formal,
fomentar espacios mas democraticos e igualitarios en un “mundo”
cada vez mas desigual y habitado por “otros” proximos.®®

No era una “tarea menor” en un contexto nacional signado por los discursos mas

“duros” del neoliberalismo.

Quizas podriamos cerrar la sintesis de lo “aprendido” ese afio con palabras de los

profesores expresadas en el encuentro de examen®®

“Si bien no estamos en condiciones de realizar un estudio antropoldgico, a
partir de los nuevos conceptos y contenidos que medianamente podemos
manejar, encontramos que contamos con herramientas para conocer a
nuestros grupos, escuela, comunidad, a través de la observacion, con una
vision diferente. Esto no significa que los cambiemos, sino que lo
conozcamos, simplemente... luego como docentes reflexionaremos y
veremos que podemos hacer.”

‘Re-pensar la E.F. desde una vision integradora que aspire a asumir y a
respetar la diversidad en los ambitos del sujeto-cuerpo y el movimiento
son los protagonistas del aprendizaje; nos conduce a disponer de los
aportes de otras disciplinas de investigacion. La A. permite que su caracter
global y comparativo una nueva perspectiva de investigacion en E.F.”

8 Campora E. / Crespi R. 2000 “La antropologia jugando de visitante” Ponencia presentada
en el CAAS Mar del Plata septiembre del 2000.

8 Contamos con esas opiniones de los alumnos, pues grabamos los primeros exadmenes
de esas cohortes.
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Segundo momento (2000/2003)
Afio 2000

Al afio siguiente se abre la modalidad a distancia, paralela a la continuidad de la
primera forma semipresencial. El coordinador de ambas propuestas ubica nuestro
seminario en los primeros lugares, ante la negativa del resto de los docentes de
‘inaugurar” las clases televisadas, prefiriendo estos esperar el “dictado” de otros

seminarios.

Asi fue como el seminario de “Antropologia” quedo ubicado en el segundo lugar de

largada del cronograma del primer afio (2000) en el formato a distancia.

Las instancias de organizacion fueron claramente diferentes a la ordenacion de las
clases “maraténicas” de la modalidad “semi presencial”, pues debiamos escribir un
cuadernillo con los principales temas a desarrollar en el cursado “satelital”; ademas
de preparar las clases para su desarrollo frente a las camaras, en donde

dispondriamos de 2 horas reloj para su desarrollo en el lapso de seis encuentros.

El primer cuadernillo fue “timidamente” escrito, era nuestra primera experiencia en
volcar por escrito (trascendiendo las escrituras de programas de asignaturas)

contenidos teoricos disciplinares.

En relacion a la preparacion del “momento televisado”, pensado como “la clase”,
diagramamos exponer una unidad del programa del seminario por encuentro, esto
implico que trabajamos una unidad por encuentro y dedicamos la ultima instancia a

sintetizar y repasar las cinco unidades.

Antes del primer llamado a examen se desarroll6 una clase presencial, a la que
asistieron gran cantidad de alumnos de zonas diversas y lejanas a la ciudad matriz

de la propuesta.

Mientras construiamos nuestra propia lectura/aprendizaje de la docencia y sus
limites y posibilidades, interactuabamos con los monitores de las aulas, pues ellos
muchas veces se transformaban en “tutores” de los profesores de Educacion Fisica,

ya que les grababan las clases, enviaban sus preguntas, entre otras tareas.

El formato a distancia con la trilogia inicial de set de filmacidn, aulas satelitales,
monitores y alumno; sumado al Centro encargado de supervisar materiales, fue un

interesante “dispositivo aulico”, que en si mismo podria haberse constituido en un
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"objeto de estudio”, dificil de reconstruir en este momento, salvo a partir de la

memoria de sus diversos protagonistas.

Previo al encuentro televisado, surge el tema de la redaccion del cuadernillo,
cuestion no menor, que se vio atravesada y en estrecha relacion con las

condiciones laborales y salariales de la modalidad.

De alli que muchos equipos docentes realizaran sé6lo dos cuadernillos, por el
contrario para el seminario de Antropologia escribimos nuevos textos, sustancial y
ampliamente  modificados en cada afo de dictado del mismo.
(2000/2002/2004/2006)

En relacién a lo “salarial” los dos primeros afos se abond en relacién a los
“honorarios” de la propuesta presencial, en la misma se sumaban las horas de
dictado y de correccion, que correspondian a unas 30hs horas catedra,

acreditandose ademas la presencia de un JTP con menos horas y menor sueldo.

Inicialmente ese cargo de JTP se llevd al formato “satelital”. Pero después no solo
el monto inicial fue bajando con el correr de las propuestas, sino que desaparece la

figura del auxiliar.

Este no es un “detalle” menor, creemos que el mismo afectd considerablemente la
calidad de la licenciatura y el compromiso/responsabilidad docente con su tarea

pedagogica.

Afo 2001

Surge en escena el Centro a distancia que comienza a informar a los docentes de
las nuevas instancias pedagogicas abiertas frente a las disimiles caracteristicas

instauradas. Es asi que se convoca en abril del afio 2001

“Nos es grato invitarlos a participar del Seminario-Taller “Docentes ante la
camara”

El propédsito del Seminario-Taller es brindar una capacitacion a los
docentes en el manejo del lenguaje televisivo mediante una aproximacion
tedrico-practica y el conocimiento en profundidad de los recursos técnicos
de la television para su 6ptima utilizacion.”
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Luego del primer encuentro se insiste en:

4

“Profesores/as asistentes al Seminario-Taller “Docentes ante la Camara’
Atendiendo a que en el primer encuentro surgieron algunas consultas
(principalmente de quienes aun no han tenido experiencia en el dictado
de clases satelitales) considero pertinente acercarles dos documentos.

El primero denominado ‘pautas material didactico y clases satelitales.doc”
gue contiene algunas indicaciones importantes para la produccion de
presentaciones en Powerpoint y aclaraciones diversas relativas a
formatos y modos de operar y planificar la clase satelital. EI| documento
esta en formato  Word2000 (compatible con Word97)
Un segundo documento: “tecnologica.zip” contiene comprimido el
documento ‘tecnologica.pdf”. Este documento .pdf ilustra el sistema
satelital, las caracteristicas del aula emisora y las aulas satelitales y el
funcionamiento de la clase en términos técnicos.”

Es en esta etapa que se desplaza al primer coordinador, deslizandose la figura
disciplinar del mismo, de un médico especialista en deportes, a un profesor (recién
licenciado bajo la propuesta presencial, que sostenia vinculos laborales con la

universidad a través del campo de deportes de ésta) de Educacion Fisica.

Los alumnos superan ampliamente la centena y participan activamente en los

procesos de ensefianzas y de aprendizajes.

Afio 2002

Aqui se produce el “primer recorte”, las clases “satelitales” se disminuyen en cuatro
encuentros televisivos de dos horas de duracion. El cuadernillo es revisado y
reescrito con incorporacion de textos propios que intentaban ir sintetizando las
principales unidades del programa. Estas instancias de escritura fueron evaluadas
continuamente por la direcciéon del Centro de educacion a distancia de la

universidad en cuestion.

Creemos pertinente reconstruir esos “contactos” porque a partir de ellos podremos
evidenciar “el rol” del espacio académico bajo la modalidad a distancia en relacion a

las producciones de los docentes.

En el primer afio de la propuesta no existieron casi contactos con el Centro a

distancia, por el contrario en el afio 2002 la coordinacion del mismo sustenté con
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nosotros un constante y profundo intercambio en relacién a la produccion/escritura

del cuadernillo.

Intentaré revisar algunos “elementos” emergentes de la supervisién, que nos
guiaran hacia una panordmica de la propuesta educativa a distancia en sus
comienzos, con la finalidad de ir reconstruyendo la légica pedagdgica de la
licenciatura a través del control y vigilancia del centro encargado del desarrollo de la

licenciatura.

La coordinadora®’ en unos de sus primeros correos nos expresaba

“Estuve leyendo tu material detenidamente y me parecio muy bueno,
especialmente ahora que le has incorporado textos de tu autoria que
enriquecen la propuesta significativamente.

Yo no habia tenido oportunidad de leerlo el afio pasado, porque
supongo que lo trabajaste con (nombra dos miembros del equipo)

“Volviendo al tema de tu material y habiendo considerado lo que vos
mismas planteas como una duda en relacion a la incorporacion de

tus producciones, entiendo que lo mas conveniente es que las
intercales luego de cada Unidad. En ese caso, no seria necesario la
referencia en el trabajo propiamente dicho al nimero de Unidad, sino
simplemente el titulo del mismo.

Por lo tanto, los comentarios que tengo para hacerte en relacion a tu
material educativo es mas bien de orden organizativo y de secuencia.
Por eso, para ser bien grafica, te voy a ir presentando la manera en
gue nosotros diseflamos los cuadernillos, para que vos me digas si
coincidis con esta nueva estructura de secuencias que te propongo.
Obviamente que todo esto queda a tu consideracion, y en el caso que
coincidas con alguna de ellas o con todas, vos lo "re-acomodas” y me
volvés a mandar el archivo.

Bueno Edith, todas estas cosas, son solo recomendaciones para que
las tengas en cuenta si las consideras pertinentes. Asi que no hay
problemas si no las compartis. Pero en general intentamos que los
docentes puedan alcanzar cada vez mejores niveles de produccion
escrita en materiales para la educacion a distancia, y creo que ahora
gue vas a tener la oportunidad de realizar una segunda edicién de tu
material, vale la pena.

Desconozco el grado de profundizacion que te interesa que
abordemos, dado que no hemos tenido la posibilidad de conversar o
trabajar juntas, por eso soOlo avanzo hasta este punto. Pero si te
interesa, hay otras cuestiones que podriamos seguir conversando. Por
ahora me quedo a la espera de tu respuesta en relacion a estas
sugerencias y si te parecieron oportunas.

Te mando un gran abrazo y espero tus noticias. Muchos carifios. Julia”

57 A quién rebautizaremos como Julia, ficcionalmente.
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Hemos cercenado las partes “mas técnicas” del mensaje, sin embargo se logra
visualizar el retrabajo de lecturas y comentarios de Julia sobre las producciones

escritas de la propuesta®.

Ya hacia el final de la supervision del segundo cuadernillo nos expresaba la
importancia de los materiales segun la légica del proyecto académico sustentado
desde la universidad, conocer dichos argumentos nos sera de utilidad a la hora de
analizar los materiales producidos en el seminario, pero en este capitulo

profundizaremos en la I6gica de la propuesta a nivel general.

“Tal como te comenté en el mail de ayer, me interesaba re-pensar con
vos algunas cuestiones referidas a la presentacion de los contenidos y
a la importancia de actividades estratégicas en los materiales de
educacion a distancia. Antes de referirme particularmente a tu
material, te voy a transcribir algunos péarrafos de un documento que
elaboramos a fines del afio pasado para entregar a los docentes, a
modo de Pautas y Sugerencias para la escritura de los materiales
educativos (lo destacado en celeste son las citas textuales de ese
documento)

El Programa de Educacion a Distancia de la (nombra a la universidad)
se desarrolla en esta etapa a través de la Red Educativa del (nombra
la region de influencia) |. Esto implica contar con el recurso de clases
satelitales que se recepcionan en forma simultinea en ochenta
localidades de la Provincia de (nombra cuatro provincias de la region
centro).

Sin perjuicio de este valioso recurso, el material impreso sigue
constituyendo el principal soporte para el aprendizaje del alumno. El
cuadernillo (como se lo denomina comunmente) constituye la
propuesta de ensefianza del docente y debe constituirse en el material
educativo central que garantice el aprendizaje por parte del alumno.

Es decir, las clases son complementarias al material. En el cuadernillo
y la bibliografia debe estar incluido todo el desarrollo de los contenidos
que se desean impartir a lo largo del curso.”

Es en este contexto de explicitacion de la jerarquia otorgada a los materiales, que

comenzamos a co- gestar nuestra produccion académico / pedagdgica junto a Julia.

Para finalizar el seguimiento de nuestros escritos desde la coordinacioén, transcribo
un extenso correo en donde se “sefala” punto por punto las correcciones al

manuscrito. Los fragmentos escritos con mayusculas son las respuestas de Julia,

% Por lo menos de mis propias producciones, no sabemos mucho de las experiencias del
resto del plantel docente.
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que responde una a una nuestras preguntas® (que se encuentran en letra

minuscula)

‘Julia Hola! lunes a la tarde, estoy trabajando en el nuevo cuadernillo.
Te pregunto algunas inquietudes particulares/puntuales. Estoy con tus
dos ultimos correos. En el primero de ellos cuando me punteas todo
por niumero de hoja correspondiente. En la primera si yo tengo como
fue el afio pasado al impresion lo que pasa que crei que eso lo
cambiaban all4 cuando lo editaban. EFECTIVAMENTE, NOSOTROS
LO HACEMOS DESDE EL DISENO, PERO ME PARECIO
PERTINENTE EXPLICITARTELO PARA QUE VAYAS
VISUALIZANDO DE QUE MANERA QUEDARA EL CUADERNILLO
UNA VEZ IMPRESO. PERO AUN ASIl, ME PARECIO
IMPORTANTE IR PUNTUALIZANDO LOS CONTENIDOS DE CADA
HOJA, PORQUE EN ALGUN SENTIDO SE IBA A MODIFICAR EL
ORDEN DEL BORRADOR QUE VOS ENVIASTE. SOLO ESA FUE LA
INTENCION DE PAUTAR CADA UNA DE LAS HOJAS.

En la hoja 2 no entiendo, si ya incorporé solo el indice, pero cuando
me decis "'si compartis esta idea, tendrias que incorporar en cada una
de las unidades el nombre de tus textos" eso estaba realizado en el
archivo que te envié, por unidad estaba detallado los textos incluidos
los mios. Ahora yo te entiendo que es mejor que la bibliografia la
incorpore al final de todo el cuadernillo y en lineas generales y no por
unidad. EN ESTE PUNTO FUlI YO LA QUE NO EXPRESE
CLARAMENTE LO QUE QUISE DECIRTE: SON DOS CUESTIONES
INDEPENDIENTES. UNA ES EL INDICE, ME PARECIO QUE SI
COMPARTIAS LA IDEA DE INCORPORAR LOS TEXTOS DE TU
AUTORIA INTERCALADOS AL FINALIZAR CADA UNIDAD,
CONSIDERE QUE EL NOMBRE DE LOS TEXTOS DEBIA FIGURAR
EN EL INDICE. OTRA CUESTION ES EL LISTADO DE LA
BIBLIOGRAFIA QUE VOS COLOCAS AL FINAL DE CADA UNIDAD,
Y QUE ME PARECE PERFECTO QUE LA INCORPORES ASI. LO
QUE OCURRE ES QUE ANTES DE INICIAR EL DESARROLLO DE
LA PRIMERA UNIDAD, VOS HABIAS HECHO UN LISTADO
COMPLETO. A ESE ME REFERIA PARTICULARMENTE. EN
CONCLUSION: DEJA EL LISTADO DE BIBLIOGRAFIA AL FINAL DE
CADA UNIDAD Y SI QUERES TAMBIEN, HACER UN LISTADO
GENERAL, TE SUGERIA QUE LA COLOCARAS EN LA ULTIMA
PARTE DEL CUADERNILLO Y NO AL COMIENZO. PERO ES
FUNDAMENTAL QUE HAGAS MENCION A LA BIBLIOGRAFIA
CORRESPONDIENTE A CADA TEMA.

El afio pasado se imprimio de las dos maneras, en un recuadro aparte
en cada unidad estaba la bibliografia correspondiente y al final de todo
el cuadernillo la bibliografia, nuevamente discriminada por unidad.
ESTO ES LO QUE TE SUGIERO, QUE SI EN CADA UNIDAD YA
MENCIONASTE LA BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA QUE
CORRESPONDE A CADA UNA, EN EL LISTADO DEL FINAL, NO ES

% Bajo ese formato fue enviado por la coordinadora.
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NECESARIO MANTENER EL MISMO CRITERIO Y QUIZAS (TAL
COMO FIGURA EN LA MAYORIA DE LOS TEXTOS) PODES
ORGANIZARLA ALFABETICAMENTE.

A mi me parece (y es un parecer) que clarifica mas la bibliografia por
unidad discriminada que toda junta, porque digo esto. Si ellos se
ponen a estudiar "deberian" hacerlo por unidad y si tienen marcado
qué lectura va por unidad es mas simple llegar a la misma. Pero
puede ser un recurso no valido. Eso lo dejo a tu criterio. COMPARTO
TOTALMENTE QUE ESTABLEZCAS LA BIBLIOGRAFIA POR
UNIDAD, SEGURAMENTE DEBO HABERME EXPRESADO MAL
CUANDO TRATE ESTE TEMA EN PARTICULAR.

Sigo, en la hoja n’3, me hablas de la fundamentacion. Si esta
separada en dos niveles, la parte en que aclaro con qué materias se
conecta la mia fue un pedido expreso de la coordinacion del proyecto
0 de uds. (no recuerdo). ESTA PERFECTO.

Lo que quiero preguntarte es (sino entendi mal) que deberia hacer en
este lugar todas las aclaraciones pertinentes a la materia... es asi? Sl,
ES LO QUE YO LE DENOMINABA UN NIVEL MAS OPERATIVO.
FIJATE QUE VOS MISMA INCLUISTE UN ULTIMO PARRAFO
REFERIDO A LOS TRABAJOS PRACTICOS. BUENO, ADEMAS DE
ESA ACLARACION, PENSA EN TODA OTRA QUE CONSIDERES
PERTINENTE QUE LOS ALUMNOS TENGAN EN CUENTA AL
INICIAR LA MATERIA, ASI NO TENES QUE ESTAR EXPLICANDO
CUESTIONES QUE TIENEN QUE VER CON ASPECTOS DE
IMPLEMENTACION. SI A PARTIR DE TU EXPERIENCIA ANTERIOR,
TE PARECE QUE ESTO NO ES NECESARIO Y NO TENES QUE
AGREGAR NADA AL RESPECTO, NO INCORPORES NINGUNA
INFORMACION EXTRA.

Con respecto a los "alcances practicos” de cada unidad, también
habia sido un pedido expreso, en ellos se plantean una vinculacion,
mas directa entre "conceptos" trabajados en cada unidad, posibilidad
de "apropiacion” y (esto entre comillas, subrayado y negrita, ya que en
Ciencias Sociales ésta tarea es: ardua, complicada, particularisima y
compleja) su "aplicacion” posible en la vida laboral, la vida cotidiana.
ENTONCES ENTENDI BIEN Y ADEMAS ME PARECIERON
FORMULACIONES MUY IMPORTANTES Y ATINADAS. M
DIFICULTAD AL INICIAR LA LECTURA, ES QUE NUNCA LAS HABIA
TRABAJADO CON ESA DENOMINACION, PERO ME PARECIERON
BARBARAS.

Buenos sigo laburando. Intentaré cambiar algunos préacticos, estamos
en contacto.

Un beso.

Edith

QUEDO A TU DISPOSICION PARA CUALQUIER OTRA CONSULTA.
UN BESO. Julia.”
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La idea de “reconstruir’ este proceso de escritura/correccién/reescritura/etc. esta
fundada en explicitar el “tipo” de supervision y control que vivenciamos como
docentes al interior de la licenciatura. Obviamente no se puede generalizar sobre la
experiencia de los otros docentes de la modalidad, y quizas eso seria otra
problemética de investigacion.

Pero considerando que en los préximos capitulos exploraremos la produccién
escrita y visual de un seminario, no juzgamos menor sefialar nuestra propia
experiencia en la propuesta, a partir del manejo de estos correos que fueron
condicionando y apoyando nuestras producciones escritas y visuales en la
licenciatura, desde el afio 2002.

Evaluamos esta experiencia como enriquecedora y ligada fuertemente a nuestro
propio “aprendizaje”, no soélo de la modalidad y sus posibilidades, en tanto
aprendimos a pensar/escribir propuestas pedagogicas disciplinares por escrito, con
un seguimiento invalorable del Centro a distancia, por sobre todo en la figura de

Julia™®.

Sumado a lo que consideramos como enriguecimiento académico en nuestro perfil
docente, la disciplina nos guardaba la mejor de las sorpresas: pues la Antropologia,
‘ensefada” a sujetos no formados en las ciencias sociales, se nos presentaba como

disciplina “abridora” de sentidos, de explicaciones, de entendimientos.

Afio 2002

En el tercer afio es modificada la modalidad satelital por los altos costos, asi

informaba el coordinador académico de los “cambios”:

Profesores de

Licenciatura en Educacion Fisica
Modalidad a Distancia

(Nombra a la universidad).

De mi mayor consideracion:

0 Su presencia “marca” a la propuesta de tal manera que frente a su ausencia (por cambios
de roles, no por alejamiento total) se producen una serie de acontecimientos que
resquebrajaron la dindmica de la licenciatura bajo la modalidad a distancia. En las
conclusiones retornaremos a esta idea.
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Les escribo para comunicarles que debido a la situacion por
la que atraviesa el pais, a partir del mes de julio/02 la Universidad () no contara
mas con el servicio de satélite. Mediante este satélite, y con la concurrencia de
ustedes al canal familiar, las clases eran vistas en las distintas Aulas satelitales.-

Ante esta situacion el Centro a Distancia ha decidido
implementar una nueva forma de trabajo.

La nueva forma de trabajo se basara en el replanteo de las
clases y la puesta en funcionamiento de la "plataforma e learnig" de la Universidad.

Las clases seran ahora grabadas (mediante videos) con la
colaboracion del Centro de Edicion de videos de la universidad () para lo cual las
autoridades del centro se encuentran conformando nuevos equipos de trabajos en
los cuales se sumaran guionistas, directores de videos, comunicadores sociales,
etc.-

A esta altura de mi carta se que estaran pensando en como
interactuar con los alumnos para resolver sus dudas, contestar distintas cuestiones,
etc. Para esto se contara con la Plataforma e learning (espero escribirla bien), que
permitird la conexibn con los alumnos mediante mail, salones de Chat,
videoconferencias, foros de discusion, etc.-

El repensar las clases nos llevara a rever los cuadernillos
y/o tener que realizar varias reuniones con los nuevos integrantes de la modalidad.-

El tiempo que les demandaran las reuniones se vera
"compensado” con el hecho de que una sola jornada se podra grabar la totalidad de
las clases.-

Indudablemente esto requiere una explicacion de mayor
calidad, la cual no estoy en condiciones de darla, por lo que las profesoras (las
nombra) me han encomendado coordinar con ustedes una reunion. Les he
propuesto una reunidon con los docentes residentes en (nombra la ciudad) el dia
jueves 18 de abril a las 18 Hs, y con los docentes residentes en (nombra dos
ciudades) una reunion un sabado por la mafiana (deberia ser el sabado 20/04 ¢ el
27/04).-

Cuando tenga confirmacion de las fechas por parte de las
autoridades del Centro, les hara llegar la invitacion correspondiente.-

Saludos (firma del coordinador)

La “adaptacién” a esta nueva situacion fue progresiva y apuntalada a partir de

diversas convocatorias’! “formativas” a los docentes de la universidad.

El seminario de Antropologia pierde su lugar inicial e ingresa como materia del
segundo cuatrimestre del afio. Comenzamos a reconstruir nuevamente el
cuadernillo, modificamos el programa y paralelo a ello recibimos una invitacién que

expresaba:

"t Todos los contactos se establecen via correos electrénicos algunos desde la coordinacion
académica y otros desde el Centro a distancia.
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“Estimados Profesores:

En virtud del nuevo sistema a implementar para el dictado de la
Licenciatura en Educacion Fisica, del cual algo les adelantara en
mensajes anteriores, los convoco a una reunion a llevarse a cabo el
jueves 25 del corriente a las 16 Hs.-

La reunion se hara en el Centro (aparece la direccion).-

Debido a la importancia de la reunién les pido hagan el mayor
esfuerzo para estar presentes.-

Espero confirmacion, por mail, de la posibilidad o no de su
asistencia.-

Saludos” (firma del coordinador)

La asistencia a la reunion fue masiva, se produjeron interrogaciones diversas sobre
la modalidad, retirandonos de la misma con mas dudas que certezas frente al nuevo

dispositivo audiovisual.

Comienzan después una serie de “formaciones/preparaciones” para el set. Asi llega

la primera invitacion “filmica”:
Profesores/as:

Nos es grato invitarlos a participar del Seminario-Taller “Docentes
ante la camara”
El propésito del Seminario-Taller es brindar una capacitacion a los
docentes en el manejo del lenguaje televisivo mediante una
aproximacion tedrico-practica y el conocimiento en profundidad de los
recursos técnicos de la television para su Optima utilizacion.

El Seminario es exclusivo para los docentes de la Universidad que
hayan participado o lo realicen en el futuro en alguna de las
propuestas a distancia a través del satélite. Es de caracter gratuito y
se entregara certificado de asistencia.

Asistimos al nuevo encuentro en la universidad, en donde ademas de docentes de
las varias licenciaturas a distancia abiertas en los ultimos afios, se encontraban
masivamente personal de propuestas presenciales con trayectoria en la
universidad, esto es carreras de grado, que abrian algunas instancias a distancia

(cursillos de ingreso, entre otras).

Es en esos docentes en donde se evidenciaba un “desinterés”/”preocupacion” con

la obligatoriedad de llevar sus clases al formato televisivo.
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De la propuesta de Educacion Fisica no fuimos muchos los docentes presentes, sin
embargo el encuentro fue un interesante “escenario” en donde criticas y miedos

diversos fueron puestos en escena.

El Centro con un personal ampliado, convoca a través de una de las encargadas de

la nueva etapa inaugurada a los docentes a:

“Me dirijo a ustedes para recordarles la necesidad de recibir sus
reflexiones y propuestas en torno a la produccibn de videos
correspondientes al desarrollo de las materias del segundo cuatrimestre.
Luego de la reunién en la que presentamos los lineamientos generales
para la produccion en los nuevos soportes —video y campus virtual-,
preparamos un documento escrito que le hicimos llegar recientemente. En
ese documento se presentan algunas consideraciones y pautas de
trabajo, junto a las fechas para las entregas de los documentos 1y 2,
preparatorios para la produccion del video. Les recuerdo que nos hagan
llegar todas las consultas que puedan surgir en este trabajo de
preparacion. En la medida en que vayan entregando los documentos nos
sera posible colaborar con ustedes en esta tarea.

Saludos cordiales”

Asi alcanzamos la etapa de gestacion de los videos, en una comunicacion general

se recomendo:

“Orientaciones para la elaboracion de materiales en video
Mayo de 2002

1.1. Propdsitos

A partir del segundo cuatrimestre de 2002, el Centro incorporara el
desarrollo de videos como parte de las propuestas para la ensefianza en el
marco de la modalidad a distancia. En virtud de ello, se presentan algunas
consideraciones referidas a las pautas y tiempos definidos para la
produccion.

En primer lugar, los videos no recorreran exhaustivamente el conjunto de
los temas previstos para el desarrollo de la materia. En este sentido, la
produccion requiere un analisis exhaustivo del programa de la materia con
el propésito de identificar dos o tres temas que resulten centrales y
relevantes en el marco de la disciplina, atendiendo especialmente a
aquellos que revistan interés desde el punto de vista de las préacticas
profesionales y que, ademas, sean especialmente aptos para su
presentacion a través de imagenes. Es importante considerar, ademas,
aquellos temas o conceptos que los docentes reconocen por las
dificultades que ofrecen para la compresion por parte de los alumnos, los
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gue en este caso podran ser abordados a través de diferentes modos de
representacion.”

En relacion a los preliminares del video, se encomendé la escritura de un “guion”. La

encargada de los mismos, nos escribia en relacion a nuestro “guién” para el video

“Comentarios acerca de la propuesta:

1. Los conceptos seleccionados son centrales desde la perspectiva
disciplinar y realmente ricos y potentes.

2. Los materiales seleccionados son interesantes y permiten desplegar
los conceptos en el analisis.

3. Respecto de la concepcién de la propuesta, pareciera que en el
fondo se trata de dos videos mas cortos, con unidad en si mismos y
en sus referencias a los diferentes puntos a abordar.

Una alternativa seria seguir esta légica e ir a dos producciones
diferentes, que ademas se pasen en semanas diferentes.

La otra es tratar de hilar los temas, por ejemplo, a través de
interrogantes que vayan integrando las perspectivas de ambas
tematicas, pero en un hilo argumentativo comun.

Ambas alternativas son posibles. Recomendamos a los profesores
analizarlas y optar por aquella con la que sientan que respetan mas
cabalmente el enfoque de la materia.

Sobre la resolucidon que tomen sugerimos pasar directamente al
documento 2. *

Después Julia ante la cercania de filmacion nos informa

“Hola Edith: El texto me parecio perfecto, pero tengo sugerencias para
el power:

Por videos que ya hemos visto, asi como filmaciones de clases
satelitales, recomendamos utilizar fondos de colores bien claros
(celestitos o verdecitos) y con letras negras. Los otros colores dejan la
pantalla negra...

Te mando un abrazo y espero verte mafiana. Julia™

“Entiendo que por la manera en que han trabajado y se han esmerado
en volver a mirar el programa y los contenidos ya estan listos para el
dia de la filmacion.

La fecha pautada es el 24 de julio entre las 10 y las 16 horas. El dia
entero dedicado para ustedes, para filmar los dos bloques de 40
minutos.

El "set" de filmacion esta aqui a cuatro cuadras del Rectorado, en un
espacio especialmente acomodado para que se sientan comodos y a
gusto. Es mas, el espacio es mucho mas agradable que el del aula
satelital.
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Debo notificar a los integrantes del equipo de produccién, algun
namero telefénico de ustedes, o el mail en su defecto, dado que
guerran tomar contacto previamente con ustedes para hacer acuerdos
de orden técnico y organizativo.

Quedo a la espera de sus noticias, y cualquier Ultima consulta que
quieran hacerle a M., ella estara viniendo el proximo fin de semana
(mejor dicho jueves y viernes) Julia”.

Las expectativas que llevabamos para el dia de filmacién, fueron “pulverizadas”

negativamente el dia D.

Viajamos desde nuestra ciudad a la ciudad donde se encuentra la universidad, y al
arribar el equipo nos recibié preguntando si ya habiamos dados clases via satélite,
y ante nuestra una respuesta positiva, nos envié al “set”’, este consistia en una
habitacion, con un escritorio, un decorado de algunos libros, un pizarron detras y la

camara.

Sin siquiera preguntarnos si necesitabamos algo, (debimos pedir permiso para ir al
bafio) nos sentaron en la silla, nos dijeron que no hacian cortes y prendieron la luz
de “accién”.

Terminado el primer bloque de 45 minutos, se comenzé el segundo bloque. Esto

implico que en 90 minutos reloj, el video quedara terminado y nosotros nos

retiramos “angustiados y enojados” con la experiencia vivida.

Tratamos este episodio con los encargados del centro y es Julia quien frente a

nuestra experiencia el “dia D” nos expresaba:

“Hola Edith:

Luego de varias dificultades estoy nuevamente aqui. Con otras
funciones dentro del Centro y por el momento solo por las tardes. R. a
me comento el mail que enviaste sobre las dificultades que se te
presentaron el dia de la filmacion. Efectivamente este proceso ha sido
complicado para todos, asi que en lo que a mi respecta te pido las
disculpas del caso. No hemos podido hacer una capacitaciéon docente
como me hubiera gustado y tampoco teniamos construida una
vinculacion fluida con el equipo de produccion al momento de iniciar
las filmaciones. Vos sabras mejor que nadie lo complejo que es
construir relaciones inter-institucionales y trabajar en el medio de una
coyuntura de crisis profunda como las que nos ha tocado transitar por
el cambio de modalidad y sistema.

A pesar de ello, agradezco tu permanente contacto que puedo
asegurarte ha sido mas fluido que el que mantenemos con muchos
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docentes de esta propia ciudad, considerando a los profesores de
cualquiera de las dieciocho carreras que tenemos implementadas.

B. esta trabajando sobre la ultima version del cuadernillo que mafnana
me encargare de revisar para enviarte el ok final.

Te envi6é un gran abrazo y seguimos en contacto.” Julia

En este correo se evidencian varias lineas de “dificultades” desatadas al interior de
la propuesta, la primera de ellas el “desajuste” entre el Centro y “el equipo de
produccion al momento de iniciar las filmaciones.” Julia nos reconoce su no

“vinculacion fluida” con ellos.

Otra linea es la cantidad de propuestas a distancia y las relaciones entre Centro y
docentes de las mismas, bajo ese panorama masivo de carreras abiertas nos
aproximamos al ano 2003 y a todas “las trasformaciones” que signaron al mismo.
No es menor el numero de “dieciocho carreras” que menciona Julia, quizas en el
abordaje de tantas propuestas académicas se perdid6 parte de la

calidad/organizacién alcanzada en los inicios.

Afio 2003

Se inicia el afo con cambios “salariales” en la propuesta, que el coordinador

comunicaba a través de un correo electrénico:

“Estimados Colegas
Les envio la propuesta econdmica, efectuada por el Centro, para el dictado de

la Licenciatura en Educacion Fisica cohorte IV (Edicion 2003).-

a) Honorarios docentes

Las actividades presupuestadas representan un modulo de 4 semanas de
duracion, considerando un promedio de 60 alumnos distribuidos en 40 campus.
El monto total corresponde a las actividades a realizar en un moédulo mas alla
de la cantidad de docentes que se involucren en las mismas.

Actividad Recursos Detalle Monto
utilizados
10 hs.
Material semanales de
Elaboracion impreso trabajo
de material autbnomo $ 440 (*)
educativo , 2 clases de
Video )
40minutos
Plataforma e- 1 plan de trabajo

TESIS DE MAESTRIA EDITH CAMPORA

80



learning semanal en la
plataforma e-
learning
Seguimient Seguimiento
o, _ relssﬁ;cr?éma € académico
interaccion Tutorias $ 560
y (interaccion)
evaluacion Presencial Evaluacion
TOTAL $ 1.000

(*) Luego de dictada la primera cohorte, se considera el 50% del monto en
concepto de elaboracion de material educativo.

En este afio baja la matricula de la propuesta y comienzan a gestarse una serie de

“inconvenientes” abrumadores tanto desde la coordinaciéon de la licenciatura, como

desde el centro encargado de las propuestas a distancia, aqui es desplazada Julia

a otro sector y sitian en su lugar a otras personas que (desde nuestra perspectiva)

no logran el nivel de trabajo de la anterior coordinacion, ni en lo formal ni en lo

afectivo/informal.

Julia nos avisaba

“Querida Edith:

Que suerte que hayamos retomado el contacto. Te cuento que las
funciones en el Centro se ha complejizado de tal manera con la linea
videos, materiales impresos, plataforma y hacernos cargo de la red de
aulas que sinceramente entendi que la magnitud de la tarea me
estaba excediendo demasiado. Quien esta ahora a cargo de la
Direccion es el (lo nombra) y se ha constituido un Comité de Direccion
integrado por nombra dos personas (una de las cuales) que estuvo
siempre a cargo de la coordinacion de los cursos a distancia) y por mi.
En este esquema he quedado a cargo de tareas mas pedagogicas y
trabajando con los profesores poniéndole mas pilas a la produccion de
los materiales para la ensefianza.

Al respecto te comento unos retoques que le hice a la introduccion de
tu cuadernillo. No he modificado en absoluto la redaccion del mismo,
sino que re-acomodé unos parrafos, permitiendo agrupar la
informacion referida a la materia, a sus contenidos y a la metodologia
de trabajo. Por otro lado y previa consulta con el resto de la gente del
Centro, estamos dejando de lado las aclaraciones que se realizan en
los impresos referidos a la Plataforma e-learning. La idea de esta
supresion es que pretendemos que tanto el cuadernillo como el video,
tengan cada uno de ellos la autonomia suficiente como para tener
vigencia independientemente uno de otro. Otra cosa que hice para
aliviarte a vos, y porque las nuevas posibilidades de la plataforma asi
lo habilitan, es que no figure tu correo electrénico particular, porque
precisamente la propia plataforma habilita la comunicacién con los
alumnos, y tiene un sistema de correos al interior del sistema. La idea
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es que se vayan homogeneizando los sistemas de comunicacion del
alumno con sus respectivos docentes, para que se habitlen a ingresar
a la plataforma, no solamente para leer su consigna de trabajo
semanal.

Acerca del material para la plataforma, se me ocurre que el recorrido
mas eficaz y agil para vos, va a ser que te pongas en contacto directo
con (nombra una persona y nos da su correo electronico). Ella es
guien ha disefiado el formato de la plataforma para la universidad,
quien le ha incorporado la variable pedagodgica y es nuestra Web
master: quien da de alta a profesores y alumnos y ademas quien esta
realizando la capacitacion.

Por lo pronto yo le voy avisando que te contactaras con ella, dado que
no estoy muy familiarizada con los tiempos de la plataforma, pero
guédate tranquila porque aln no se encuentra en funcionamiento.

En cuanto a los cuadernillos, ya estoy avisando a los chicos de la
parte administrativa que agreguen uno para vos cuando envien la
bolsa a Rosario.

Quedo a tu disposicion para cualquier otra consulta. Un abrazo muy
grande y gracias por tu apoyo. Julia”

La licenciatura que concentraba todos los esfuerzos del centro por ser una de las
pioneras, queda ubicada con el resto de las nuevas propuestas a distancia. Este
crecimiento de ofertas académicas mas las transformaciones que ello sobrellevo en
el centro a distancia y un grave problema acontecido en la ciudad en donde la
universidad se encuentra asentada, repercute en suspensiones de clases, perdidas

de materiales, atraso en los envios, etc.

A comienzos de afio la nueva coordinadora nos informa:

“Demas esta decirte que me interesan mucho tus comentarios y los de los
profes de la edicion 2002 acerca del uso de los diferentes medios que
incorporamos en este nuevo modelo. Me quedo a la espera de ellos.

Te cuento que el video no se puede cambiar y para los impresos
establecimos un periodo de tiempo para las correcciones que ya te
comunicara T., nuestra disefiadora y responsable del tema. Quiero que
pienses en la viabilidad de incorporar todos los cambios, sobre todo lo
gue el video no contiene, en la plataforma.

Quedamos comunicadas

Saludos cordiales

(Firma con su nombre)”

Los videos que en sus inicios se postulan con la posibilidad de cambios a futuro
guedan “congelados” en el tiempo, es asi como para las nuevas cohortes no se re

editan los mismos.
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A pesar de ello, nosotros intentamos rehacerlo apoyados por Julia que intenta que
filmemos un nuevo video. Sin embargo con ansias de mejorar la propuesta en un
correo narramos las transformaciones que en relacioén a nuestros contactos con los

alumnos deseamos forjar

‘hola! me alegro que volvamos a trabajar juntas, si lo del video no se
puede, resolveré todo en el cuadernillo. Tengo varias ideas nuevas...
para el cuadernillo, como le conté (algo) a B. en el examen final del 1°
edicion por video, les pregunte a los profes:

Escriba su experiencia en el cursado del seminario marcando los
aspectos mas dificiles y lo que considere mas relevante de la misma.

Y me encontré con interesantes opiniones, no sé si sabes que yo no
pude usar la plataforma, para colgar practicos, porque la pusieron casi
al final del seminario, asi que ese medio tan interesante no lo pude casi
usar, cuando aprendi a usar la plataforma para los correros y mensajes
colectivos ya era el final y estaban por rendir, pero igualmente via
plataforma o mi correo personal, tuve mucho contacto con los alumnos y
con algunos sigo teniendo, y me parece que esa experiencia es
diferente a la de las clases satelitales y generé por lo tanto otro tipo de
relacion docente/alumnos.

Después te copio si te interesan las respuestas a esta ultima parte del
examen.

Bueno de todo esto que te digo me surgieron nuevas ideas de escritura
y de elaboracion, aun no las plasmé pero en cuanto lo comience a hacer
me encantaria mostrartelo pues siempre me has corregido y orientado
de manera interesante y fructifera.

Bueno estamos en contacto.

Un beso grande.

Edith”

Ella me contesta

“Hola Edith, tanto tiempo!!!

Estoy muy entusiasmada lo que se acerca la fecha de inicio de tu
seminario porgue eso nos va a permitir estar mas en contacto.

Queria corroborar con tiempo si utilizaras el mismo cuadernillo del afio
pasado, dado que estamos con los tiempos bastante ajustados para
ingresarlo a imprenta.

Espero tus noticias y te dejo un fuerte abrazo.

Saludos”
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Transitamos asi hacia el inicio del segundo cuatrimestre, con problemas varios en
la propuesta, en nuestro caso particular el seminario de Antropologia es colgado

en la plataforma sin aviso alguno, nos comunicamos con Julia y le expresamos:

‘Julia: hola! te escribi ayer, y le escribi a (nombro al coordinador
académico), supuestamente mi seminario esta en "el aire" yo no he
tenido ninguna notificacién oficial del comienzo del mismo, no he
colgado préactico alguno y alumno alguno se ha comunicado conmigo,
sinceramente no entiendo esta "modalidad”.Un beso. e.”

Inmediatamente se nos responde:

“Hola Edith:

Si, al leerte esta mafiana yo también me preocupé€, porque entiendo
gue hay varias cuestiones que deberian conversarse y sinceramente
no sé por donde comenzar. Tu seminario, segun el cronograma que
me paso (nombra al coordinador) oportunamente, se inicio el 4 de
septiembre. Por eso estuvimos conversando sobre los materiales, a
los fines que los alumnos pudieran contar con el cuadernillo en los
Campus para esa fecha.

El inicio de cursado, no solo es el que figura en los papeles, sino que
es a partir del momento que el alumno se reune con el cuadernillo
(que efectivamente, sigue siendo el eje troncal para la propuesta de
enseflanza del docente). Tedricamente, en forma simultanea los
alumnos deberian tener acceso al plan de catedra en la plataforma e-
learning y consulta a los planes de trabajo semanales.

Yo tenia entendido que vos sabias esta cuestion y que para todo lo
vinculado a la plataforma debias comunicarte con (nombra dos
personas) que son las Web master, es decir, las Unicas personas que
cuentan con habilitacion para "colgar" los trabajos que envian los
docente. Por otra parte, ellas no sélo realizan un trabajo meramente
técnico por supuesto, sino que estan a disposicion de ustedes para
asesorarlos en el modo, formato, estilo, estructura etc, vinculado a la
formulacién de los planes de trabajo semanales.

(nombra a una de las dos personas) es la Coordinadora Académica
del Centro, asi que también con ella podras conversar tu perspectiva
de trabajo para el afio que viene respecto del impreso, tal como me
consultabas en tu mail anterior, sin perjuicio que nosotras sigamos en
contacto e intercambiemos todas las cuestiones que consideres
pertinentes compartir conmigo.

Te dejo un gran abrazo y te reitero los mails de las chicas por las
dudas. Julia”
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Esas personas aludidas en el correo, son las “ausentes” de esta nueva época de la

licenciatura.

Asi se inicia (o profundiza) un ciclo que se caracterizara por desordenes varios, en
lo que atafie a la licenciatura en Educacion Fisica, como ejemplo de los mismos
multiples demoras en la entrega de los materiales a los alumnos, es entre fines del
afo 2003 y comienzos del 2004 que se inicia la “debacle” de la propuesta, en un
correo grafichbamos la situacion de esta manera

“hola! ya le escribi a R., recién abri la plataforma, pues ayer habia
mandado un correo general, sinceramente (la nombro) hay diversas
situaciones "inentendibles" desde el plano académico/pedagogico.
Me gustaria (te lo escribo a vos, porque siempre me has contestado
y te sé comprometida con la propuesta) que revises dichos correos,
no tienen la menor idea de "nada’.

¢, Como podemos trabajar asi? En la mayoria de los lugares no
tienen los materiales, ni siquiera de otras materias que han
terminado y deben rendir...etc.

Qué se puede hacer para solucionar esto?

Un beso

Julia nos contesta:

“Querida Edith:

Con los alumnos hay que seguir haciendo docencia dia a dia y en esto
los docentes se tienen que sumar. Lamentablemente no puedo
acceder a leer los correos que te han remitido, porque no tengo
autorizacion para ingresar a ese sitio de la plataforma.

Igualmente, pongo en tu conocimiento que yo estoy a cargo del area
administrativa del Centro y por ende, soy la responsable de organizar
los envios de materiales y determinar las personas que estan en
condiciones de recepcionarlos.

En lo que a mi respecta, acerca de este pedacito de la gestidon
general, te puedo garantizar con un 100 % de certeza que han
recibido el material todos los alumnos que estaban al dia con los
pagos. Es mas, el alumno que se va poniendo al dia, a los quince dias
del primer envio, le mandamos el material para que no pierda el ritmo
del cursado. Lo que de ninguna manera hacemos es enviarle material
a los que no pagan. Lamentablemente esta es una politica que genera
cierta resistencia y mas planteada de este modo, pero es la Unica
manera de abonarle a docentes y proveedores (imprenta, etc), dado
gue este sistema no cuenta con presupuesto propio.

Para que vos cuentes con informacién mas precisa aun, te voy a dar
los apellidos de los alumnos que por encontrarse al dia en su situacion
de pago, si han recibido el material.
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El primer envio del material de tu seminario se realizé el dia 4 de
septiembre, a los siguientes alumnos: (nombra aulas y alumnos
correspondientes a las mismas)

En todos los casos se remiti6 a cada Campus el corpus de bibliografia
y el video.

A los quince dias, fecha en que se vuelve a realizar el control de la
situacion de pago de los alumnos para remitir el material a los que se
pusieron al dia en

Obviamente, que los Campus que se incorporan al listado anterior,
reciben la bibliografia y el video.

Cuando se cumplan los quince dias de este envio de la semana
pasada, es decir el proximo 2 de octubre, se volvera a hacer un envio
de tu material a los alumnos que hayan seguido pagando.

Otra aclaracién importante para que vos también conozcas, es la
cantidad de cuotas que se le exige al alumno tener abonadas para
recepcionar el material. Si consideramos que las clases comenzaron
en abril y que sélo se le exigen cuatro cuotas pagas, no consideramos
gue se esté teniendo un criterio demasiado inflexible.

Es posible que muchos alumnos desconozcan este modo de trabajo,
porque no reciben una adecuada informacion por parte de los
coordinadores de Campus que son los responsables de brindarsela. El
Centro no tiene vinculo directo con el alumno y es por eso que es muy
importante que los docentes conozcan nuestro sistema a la
perfeccion, para orientar las consultas y reclamos hacia los
interlocutores que corresponda. Los alumnos no le pueden reclamar
cualquier cosa al docente, sino soOlo formularle consultas de indole
estrictamente académica. Pero aun asi, si el alumno lo hiciera, el
docente debe informarle a quién debe dirigirse para obtener una
respuesta rapida y eficiente.

Es probable entonces, que ciertos actores centrales de una
determinada propuesta, no cuenten con la informacion pertinente y
se termine juzgando al sistema, o0 a la modalidad o a la propia
Universidad, sin contar con los suficientes elementos como para
formular una opinién clara y con el maximo rigor posible.

Te vuelvo a insistir que si las consultas o los reclamos estan
vinculados a la plataforma, no dejes de comunicarte con (nhombra a
dos personas) para que puedan darte las explicaciones que sean
necesarias, a los fines de que vos puedas hacer "docencia" no solo
en el &mbito disciplinar que te corresponde, sino también en la forma
de aprender a distancia, que obviamente presupone el conocimiento
por parte del docente, de una particular forma de organizar su
propuesta de ensefianza acorde a la modalidad.

Si tenés reclamos por materiales, yo soy la responsable general del
area, y si el alumno considera que le corresponde recibir algo que no
recibié, el camino para la resolucion o consulta acerca de este
problema es el siguiente: se lo debe plantear al coordinador de
Campus, el coordinador inmediatamente formula la consulta o el
reclamo via plataforma al webmail de (nombra a wuna
persona). Porque en la plataforma e-learning, del mismo modo en que
cada carrera tiene su espacio para vincularse con los alumnos; el
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personal del Centro cuenta con un grupo especialmente conformado
para contactarnos diariamente con los coordinadores de Campus. Y
este espacio, es el Unico habilitado para los reclamos de materiales.
No hay otro; en ningln caso nos comunicamos a través de los correos
personales, sino solo a traves de la plataforma.

Asi que me parece que seria bueno que siguiéramos conversando
sobre el funcionamiento del sistema, para que por ahi, por falta de una
adecuada informacién que quizds vos tampoco tengas, se estén
realizando apreciaciones que no se condicen con el modo de gestion
del Centro y en todo caso, también puedas ayudarnos a orientar
correctamente al alumno cuando te formula algun tipo de reclamo o te
presenta algun grado de insatisfaccion con el sistema.

Quedo a tu disposicibn como siempre, para seguir conversando, para
acompafiarte en tu tarea docente -si es que en algo puedo ser de
utilidad- y para atender todas las consultas que necesites sobre
nuestro modo de trabajo.

Te dejo mis carifiosos saludos y seguimos en contacto. Julia”

Este extenso mensaje abre hacia varias dimensiones, quizas la central es la mas
alejada de lo académico pedagdgico: esto el pago de las cuotas. Sin embargo, mas
alla de la perspectiva de Julia, hubo problemas en la acreditacion de los cobros,

esto es muchos alumnos habian pagado pero esto no aparecia certificado.

Ademas aqui Julia habla desde “un deber ser’ de la propuesta que estaba muy
lejos (en esa instancia de crisis) de “ser real”’, se ubica claramente en la “defensa”
de la organizacion, sin poder (quizas) abrir hacia la perspectiva y lectura de los
alumnos en torno a las distintas dificultades en los mecanismos “formales” de

distribucion de los materiales, en este caso.

Expresamos esto, pues esta “formal” presentaciéon de Julia sobre las actuaciones
del centro, de otros encargados y de ella misma queda “desvirtuada” por los correos
de los alumnos reclamando desde la seccion avisos de la plataforma de ese afio.

Un cierto “desconcierto” se habia instalado.

Tercer momento

Entre fines del afio 2003 y comienzos del afio 2004 se transforman algunas
‘cuestiones” centrales de la propuesta, se “reemplaza” al coordinador académico

de la propuesta, por dos profesionales de otras disciplinas, nuevamente la figura
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disciplinar se corre, de un lic en EF a dos profesionales ligados uno a la salud, y el
otro a la bioquimica.

Hay instancias “politicas” en estos reemplazos que escapan a nuestro conocimiento.

El coordinador que se va expresa en un correo:

“Lamentablemente sigo siendo Coordinador hasta fin de afio, han sido
muy feas las discusiones sobre el tema, sobretodo en el Centro.-

Las autoridades de (nombra la facultad) me han pedido ("apretado")
gue siga al menos hasta fin de afio, ya que en el 2004 se
implementaran nuevas estrategias que mejoraran las cosas. Vamos a

”

ver. -

Se inicia asi un periodo de transicion “alterado” entre las dos coordinaciones, que
demord algunos meses en quedar “reorganizado”.

Los nuevos coordinadores re estructuran la licenciatura, en primera instancia no es
claro el “alejamiento” del docente del seminario bajo estudio ante la nueva
coordinacion.

El primer examen de “Metodologia” del ano 2004 lo toma una docente de la
Facultad, (no vinculada a la propuesta a distancia) que no acepta dictarla en la
siguiente cohorte. Es después de su negativa, que nos convocan telefonicamente
“ofreciendo” el seminario en cuestion.

Paralelo a esto, nos “entregan” planes de tesina y tesinas varias, demoradas en su
evaluacion. En uno de nuestros primeros correos con uno de los dos nuevos

coordinadores comentamos

“Continuo con el correo del domingo, he leido los anteproyectos que
me diste, no esta ninguno para aprobar, ni siquiera los ya aprobados,
hay un problema serio en la evaluacién de los anteproyectos, porque
Si se acepta un anteproyecto que no tiene problema de investigacion
por ejemplo, es imposible que después pueda decirse algo
"medianamente coherente” en la redaccion de la tesina.
Creo gue una manera posible de solucionar esto es con los talleres,
en principio si me autorizas lo que te comenté el sabado , habria que
invitar "especialmente” a participar del primer taller (o sea redaccién
del anteproyecto) a los que les estoy rechazando el anteproyecto, hay
ideas piolas en algunos pero no hay manera de llevarlas a cabo.
Otra cosa que me parece que ha sucedido es que se ha aprobado por
guién es el tutor, en algunos casos, y salvo que el tutor después corrija
lo gestado nos encontramos con tesinas inaprobables’.
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Esa hipotesis inicial de vincular “planes y tutores: aprobacion” fue una primer idea
para lograr entender bajo qué criterios se habian aceptado muchos proyectos. No

contamos con base alguna para explicar esas situaciones.

Es asi como desde el afio 2004 nos encontramos en intima relacion con la lectura de
planes y tesinas. El clima institucional se visualizaba desde las conversaciones con
los nuevos coordinadores signado por la confusién, plagado de incertidumbres con un

explicito malestar en los estudiantes.

Fue asi que a mediados del afio 2004 quedamos a cargo de “organizar” el escenario
metodoldgico de la licenciatura en relacion a la generacién de planes de tesina e

informes finales.

En sintesis somos responsables del seminario de metodologia, de la evaluacion de

los planes y tesinas, de la organizacion y seguimiento de Talleres de redaccion’.

Esta Tesis no podria haberse gestado sin esa experiencia y si bien no contamos
con registros de los talleres, salvo nuestros informes producidos a posteriori de los

mismos, este “caudal” de conocimientos empiricos atraviesa este analisis.

En las lineas que siguen como ya sefialamos en la introduccién de este escrito, se
remarcan las herramientas metodologicas que han condicionado/producido este

informe.

En palabras de Willis”® este apartado puede ser una “confesion tedrica”
imprescindible pues ademas de consistir en nuestros posicionamientos mas
profundos e intimos, devienen de un conocimiento cercano con los profesores y sus

inconvenientes con la realizacion de las distintas etapas de sus tesinas.

Pero ademas de esa “experiencia cercana” con la problematica bajo estudio, esta
es una tesis escrita desde la palabra y las teorias de la Antropologia sociocultural,

ese es su mayor limite pero también su mayor potencialidad.

De alli que para culminar este capitulo creamos necesario explicitar algunas
cuestiones, que si bien trabajadas ya en el apartado teorico, cobran un sentido

diferente en relacion a la tesis como “produccién antropoldgica”.

2 Desarrollaremos la dinamica de dichos talleres en el capitulo 6 de este escrito.
 Willis, P. (1985) “Notas sobre el método” en Cuadernos de Formacion; N° 2 ; R.L..C.R.E.;
Santiago; Chile
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Retomando a De Souza Minayo’® podemos pensar al campo de la Metodologia de
la Investigacion Social como un mundo polémico donde existen cuestiones no
resueltas y donde el debate ha sido permanente y no ha terminado hasta la fecha.
Teniendo en consideracion ademas que el objeto central de mi tesis es la
formacién en investigacion es trascendental que defina en este apartado desde qué
perspectiva metodoldgica construi mi tesis, y esto implica primero presentar como
estamos concibiendo a la “metodologia” en los procesos de investigacion.

Segun Achilli

“En tal sentido, manteniendo esa tension de trasfondo, consideramos
gue es necesario construir alguna opcion tedrica metodoldgica en el
campos socio antropoldgico que, no soélo posibilite organizar las
practicas de investigacion y docencia en dicha disciplina sino, también,
permita potenciar dialogos interdisciplinarios en el conocimiento de
problematicas comunes.”

Asi es que entendemos con la autora

“el caracter relacional dialéctico que, como lo plantea Wolf (1993)
suponen conocer procesos que van mas alla de los “casos separables,
gue se mueven entre y mas alla de ellos y que en el proceso los
transforman”(...)

En segundo lugar, el caracter de movimiento que se imprime en las
practicas y relaciones sociales aln en su aparente estabilidad y
equilibrio. (...)

En tercer lugar, el caracter contradictorio/de conflictividades que se
incluye en los procesos sociales con contenidos concretos, no
otorgables aprioristicamente. De ahi la importancia de recuperar tanto
aquellas estructuraciones hegemoénicas como los distintos niveles de
conflictividades que se van produciendo (...) En tal sentido, adquiere
relevancia reconocer en los sujetos, sus practicas, sus experiencias, sus
modos de constitucion de distintos espacios, distintas relaciones,
distintas modalidades de conflictividad” Achilli; 16: 2005)

El enfoque antropolégico desde el que nos posicionamos, parte de considerar la
importancia de los sujetos sociales, de sus representaciones y construcciones de
sentido, podemos expresar que este es un nucleo problematico si pensamos las
extensas polémicas abiertas a lo largo de la historia de las Ciencias Sociales desde

diferentes concepciones tedricas.

" De Souza Minayo M.C. 2004 Op.Cit.
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Sin entrar en la discusién sujeto/estructura que Sautu resuelve en términos de
estudios micro, referidos a los sujetos y macro, referidos a la estructura.” En esta
tesis se intentd priorizar a los sujetos sin desmerecer la dimension estructural que
atraviesa sus perspectivas y significaciones, pero sumado a ello, se entablé un

didlogo epistemoldgico con los materiales pedagogicos del seminario.

Compartimos con Souza Minayo que ninguna investigacion es neutra sea ella
cualitativa o cuantitativa, por el contrario cualquier estudio de la realidad esta
orientado por un armazoln teorico que construye el objeto y todos los pasos y
resultados tanto tedricos como practicos. Es asi como ninguna linea de
pensamiento sobre lo social tiene el monopolio de comprension total y completa de
la realidad. Cuando se toman esas diferentes lineas de pensamiento para abordar a
través de ellas cuestiones metodologicas, asumimos, sigue Souza Minayo, la
postura segun la cual la ciencia en general no existe. Lo que existen son practicas
cientificas diferenciadas, con desarrollos desiguales y con substratos de

pensamiento en torno a “visiones del mundo” teéricamente diversas.

Es asi que la problematica de la investigacion sera abordada en principio desde esa
perspectiva socio antropoldgica. Dicha perspectiva prioriza el acercamiento empirico
a diversos niveles de informacion, sin negar otras dimensiones importantes. Este
interés implica priorizar determinada manera de acceder al “trabajo de campo”, que
implica jerarquizar (y sustentar) una dialéctica entre el trabajo de campo y el trabajo

conceptual.

Nuestro trabajo de campo tuvo caracteristicas ligadas a la modalidad bajo estudio,
esto es nuestro acercamiento a las significaciones de los alumnos se produjo a partir
y desde correos electrénicos, también incorporamos al analisis los correos de las
distintas coordinaciones académicas y pedagogicas; sumamos a todos esos
“‘componentes” los encuentros presenciales producidos a partir de los talleres, las
tesinas entregadas y las correspondientes evaluaciones de las mismas producidas

por distintos tribunales encargados de las mismas.

s Sautu R. 2005 Op.Cit.
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Desde nuestra perspectiva la antropologia, como mirada disciplinar particular, aporta
herramientas para analizar / comprender a los sujetos sociales/histéricos/politicos
desde una complejidad que rescata de manera privilegiada todos aquellos aspectos
no documentados. Un enfoque antropolégico que intenta acercarse a la
cotidianeidad de la gente y sus maneras de vivirla, pensarla y sentirla, se nos
presenta como “una herramienta” interesante y pertinente a la hora de bucear en la

experiencia formativa de estos sujetos.

Podemos expresar siguiendo a Geertz, que el antrop6logo enfrenta la mismas
grandes realidades que otros — los historiadores, los economistas, los cientificos
politicos, los socidlogos- enfrentan en dimensiones mayores: el Poder, el Cambio,
la Fe, la Opresion, el Trabajo, la Pasion, la Autoridad, la Belleza, la Violencia, el
Amor, el Prestigio; solo que el antropologo las encara en contextos lo bastante
oscuros como para eliminarles las mayusculas y escribirlas con minuscula. Estas
constancias demasiado humanas, esas “grandes palabras que nos espantan a
todos” toman una forma sencilla y doméstica en esos contextos domésticos. Pero

aqui es donde estéa la ventaja, pues ya hay suficientes profundidades en el mundo.’®

Partimos entonces, de considerar que los procesos educativos pueden ser
investigados bajo una perspectiva socio antropologico que priorizando un trabajo de
campo, que se realizara para dar cuenta de los saberes y significaciones de los
sujetos bajo estudio, no olvida ni niega la importancia de otros materiales en sus
analisis. Es aqui donde los distintos “corpus” (materiales pedagdgicos, correos
electronicos, tesinas, planes de tesinas, dictamenes) cobraron particular

trascendencia.

Levi Strauss’’ ha planteado que la antropologia se ocupa de los aspectos no
documentados, acontecimientos que normalmente no se hacen publicos por su
obviedad, informalidad, familiaridad. Desde alli analizar el contenido del seminario
a partir de sus materiales implicé acercarnos a la légica de construccidn/gestacion
de los mismos, leyendo a través de la palabra (flmada o escrita) la posicién del

profesor en perspectiva epistemoldgica.

6 Geertz, Cl. 1987 “La interpretacion de las culturas” Gedisa.
7 Levi Strauss 1968 “Antropologia Estructural” Eudeba Buenos Aires.
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A la par que revisar los correos electronicos nos fue acercando a las distintas
etapas de la licenciatura que nos ayudan a historizar la propuesta.

Por otro lado, nuestra experiencia en la propuesta pedagdgica bajo analisis, requiere
trabajar bajo la consigna metodolégica de Lins Ribeiro.”

“El extrafiamiento de la realidad es uno de los puntos que fundamenta

la perspectiva del antrop6logo desde que a partir de Malinowski la

investigacion de campo se impuso como una marca de nuestra

identidad académica”. (Lins Ribeiro; 233: 1998)
Siguiendo con Ribeiro podemos expresar que el antropologo parece ser uno de los
outsiders que se vanagloria de serlo y lo transforma en la base de su identidad.
Tratese de un elemento cualitativo que diferencia — en el trabajo etnografico y a
partir de este en la construccion de objeto- la mirada del antropélogo. Al no participar
como un nativo de las practicas sociales de las poblaciones que estudia, en las
imposiciones cognitivas de una determinada realidad social, el antropologo

existencialmente experimenta el extrafilamiento entendido como una unidad

“Contradictoria, por ser al mismo tiempo aproximacion y

distanciamiento “

Pero por nuestra insercion laboral que implica ademas el estar comprometidos en
ayudarlos a resolver sus tesinas, necesitamos en esta investigacion apelar a
“descotideanizar lo cotidiano” de nuestra practica profesional para abordarla bajo
una mirada de extrafiamiento y desconocimiento “absoluto”, y de esa manera

abordarla bajo una perspectiva de investigacion.

Esta cercania con la problematica guio determinadas anticipaciones de sentido, que
sélo con la lectura y andlisis del material del seminario pudieron ir transformandose

en lineas de interpretacion.

En esta tesis, entonces, se trabajoé con diversos corpus documentales.

8Lins Ribeiro G. 1998 “Descotidianeizar. Extrafiamiento y conciencia practica, un ensayo
sobre la perspectiva antropolédgica” en “Constructores de Otredad” Boivin M. y otros (comp.)
Eudeba Buenos Aires.
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"1 El primero de ellos fue el constituido por el trabajo de campo con entrevistas en
profundidad y encuestas estructuradas a los alumnos comprendidos en nuestro

recorte empirico (cohortes 2000-2003).

1 el segundo de los corpus documentales lo constituyeron los distintos materiales
pedagogicos ofrecidos por el Seminario “Metodologia de la investigacion” durante
los cuatro afios especificados en nuestro recorte, dichos materiales fueron: clases
satelitales en los dos primeros afos de inicio de la propuesta educativa a distancia,
un video de noventa minutos de duracibn mas dos cuadernillos pedagdgicos de
actividades vy teoria ofrecidos por el docente para los dos afios siguientes, mas el

material bibliografico incorporado como material de consulta en los cuatro afos.

1 el tercero de los corpus documentales se constituyd a partir de las tesinas 'y
anteproyectos de los alumnos pertenecientes a las cohortes bajo estudio en esta
Tesis, presentados ante la Coordinacion de la Licenciatura, corpus dividido en dos
momentos: uno gestado a comienzos del afio 2004 y en el otro en realizacion a las
producciones que devienen de las correcciones y sugerencias de los evaluadores de
las primeras y de los talleres. Sumados a ellas, los dictamenes de los Jurados

evaluadores de las mismas.

[1 ademas de sumar al andalisis correos electronicos de las distintas coordinaciones

académicas y pedagogicas de la propuesta.
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CAPITULO 4

“los problemas auténticos no suelen tener respuestas univocas
o facilmente predecibles e implican, en la mayoria de los casos,
verdaderos desafios cognitivos. Desde esta perspectiva, si bien
se afirma que las modernas tecnologias pueden resolver
muchas de nuestras preocupaciones respecto del conocimiento
en tanto representan poderosas herramientas de resolucion de
las comprensiones, no se admite que necesariamente estas
resuelvan, como luces de colores la comprensiéon.”

Litwin, E.

La modalidad a distancia en la universidad bajo estudio

Repasemos la historia de la propuesta, la licenciatura en EF a distancia se gesta a
partir de la implementacion de cursos a distancia disefiados como ofertas de
capacitacion, especializaciones, parte o totalidad de estudios sistematicos y con el

objetivo implicito de abrir a nuevos desarrollos tedricos.

Es asi que nos encontramos con que una facultad nacional implementa en el afio
1999 la licenciatura en Educacion Fisica bajo un cursado intensivo de distintos
Seminarios. La modalidad se denomind “semi presencial” pues cada Seminario
contaba con dos fines de semana intercalados para el desarrollo del contenido
curricular respectivo estructurandose en clases dictadas los dias viernes por la
tarde y sabados mafana y tarde.

Por el éxito obtenido en el nimero de inscriptos en su primer cursada y en relacion
al nuevo formato educativo que la Universidad comenzaba a implementar en el afio
2000, se comienza con la misma licenciatura pero “a distancia”.

Se presenta como

“El Programa de Educacion a Distancia de la ( ) es formulado
oportunamente a los efectos de tratar de responder a las
necesidades de la sociedad actual respecto de una formacion
permanente apreciada, abierta y flexible, aprovechando las nuevas
tecnologias que ofrecen la informacién y la comunicacion.

()

La Iniciativa e-Learning tiene por objeto movilizar a la comunidad
educativa de la ( ) y convocar a las Unidades Académicas a
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impulsar un proyecto que se articule transversalmente a todas ellas
buscando la optimizacion de los recursos internos y provocando una
reflexion conjunta en torno a las acciones a emprender al respecto.
Es relevante destacar la oportunidad para consensuar el grado de
involucramiento de otros actores a la iniciativa, sean estos agentes
econémicos, organismos sociales, educativos Yy culturales,
clarificando el rol que debe asumir cada uno y las formas de
vinculacion estratégica de la () con los mismos. ” (Documento de
presentacion de la propuesta e- lerning”

Esta propuesta en los comienzos bajo el formato de television por cable cerrado,
implicaba “clases satelitales” que eran dictadas por los docentes desde un canal de

cable y observadas por los alumnos desde “aulas” a distancia.

Estas “clases” televisadas tuvieron dos afios de puesta en accién, en el primer afio
el numero de clases fue de seis (6) y en el canal emisor se encontraba el docente
sentado frente a una camara fija, contaba con una computadora para utilizar power
point durante el dictado y habia alumnos presentes durante las dos horas de

transmision de cada “clase”.

Ademas se producia interaccion entre docentes y alumnos, no solo con los que se
encontraban presenciando la clase de manera directa, sino con aquellos que desde
las aulas satelitales formulaban preguntas al docente, ya sea telefGnicamente o via

correo electronico.

En estas “clases” la tecnologia operaba como puente entre el docente y el alumno,
ya sea por el televisor y la onda satelital, como por el teléfono o la computadora e

Internet.

Es desde el afio 2002 frente a la nueva situacion monetaria nacional y a raiz de la
caida de la convertibilidad se termina con el formato televisado en directo, ya que los

precios del satélite comenzaron a elevarse de la mano del ddlar.

Se comienza a trabajar entonces, bajo la filmacién de videos aulicos, estos videos
pasan a reemplazar a las clases satelitales, reduciéndolas a un video de 80 minutos
de duracion, que se presenta dividido en dos médulos de 45 minutos cada uno.

Ese material filmico mas un cuadernillo elaborado por el docente y fotocopias de los

articulos de libros que contemple el programa de cada asignatura, sera el material
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con el que cuenten los alumnos tanto para realizar los practicos obligatorios como

para estudiar la asignatura con la finalidad de rendirla.

La Universidad abre una plataforma virtual, en donde se publican los materiales, y
desde donde docentes y alumnos deben comunicarse en el “tiempo” estimado para
cada seminario Dicho tiempo es de 4 (cuatro semanas). Aunque nunca se cumple,
pues los alumnos quedan “enganchados” con la materia hasta que entregan los
practicos y rinden el curso, ese “tiempo real” supera los seis meses llegando en

algunos casos a los 12 meses.

En los comienzos las fechas de examenes se planteaban seguidas al cursado

virtual, mas o menos, al mes de finalizado el mismo.

Desde el afio 2004 se implementa el cronograma anual de las universidades
denominado “guarani” quedando establecido en relacion a dos llamados a examen

en febrero-marzo, dos llamados julio-agosto y dos llamados en noviembre-diciembre.

A partir de esta instancia llegan a tener mas de seis seminarios para rendir en dos
turnos separados por quince dias. Por cada seminario hay cuatro llamados y un
guinto que seria excepcional, en caso de no aprobar o no rendir en ninguno de tales

llamados, deberan re- cursar la asignatura.

Sobre el video

Podemos preguntarnos ¢ Qué puede “decirnos” un video pedagdégico? Creemos que
mucho, en principio desde su formato basico de presentacién nos orienta hacia la
perspectiva pedagdgica que subyace al “contenido” académico explicito del
seminario; por otro lado existe también una lectura de sus potenciales escuchas
/receptores/ aprendices del conocimiento que se pretende
ensefar/reproducir/gestar; existe ademas la posibilidad de rastrear a través de él,

los implicitos (y no tanto) sustentos tedricos del seminario.

Por todas esas cuestiones, iniciamos la interpretacion y andlisis del video, sabiendo
de antemano que no es igual al abordaje sisteméatico de clases, porque el video es
un momento a sabiendas recortado y limitado, es desde esta premisa que lo

sintetizaremos analiticamente.
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Intentaremos en este apartado analizar el video a partir de la “textualidad” del

discurso del profesor ante las caAmaras.”®

Rastreando perspectivas y l6gicas de investigacion: el contenido del video®.

El video tiene una placa de presentacion con el nombre de la asignatura, el nombre
del docente a cargo y la unidad académica a la que pertenece.

Luego aparece el docente sentado en un escritorio con una pequefia biblioteca
detras, la camara es fija y por ende no hay movimientos de la camara, quedando

fijada a la mitad del cuerpo del docente (llamado plano americano).

“La Educacion Fisica es una de las Ciencias de la Educacién cuyo objetivo
fundamental es el cuerpo y el movimiento. La Educacion Fisica es una

ciencia aplicada a la educacion.

En un primer momento el conocimiento vulgar que es el conocimiento
mecanico para solucionar un problema, hoy por hoy es igual. Sobre un
monton de aspectos nosotros tenemos un conocimiento para resolverlos,

solucionar un problema, no vamos mas alla.

Hay un pensamiento vulgar y un pensamiento cientifico pero en la historia
también. Pero también en la historia existi6 un pensamiento filosofico o
conocimiento filosofico, que apunta a comprender como se fueron dando
los hechos. No le interesa ir mas alla, porque desde eésta concepcion el
mundo esta hecho por una fuerza superior, Dios para algunos. Y que por lo
tanto lo que tiene que hacer el hombre es conocer su objetivo y no ir mas

alla.

A partir de esta situacion podemos empezar a plantear que el tema del
conocimiento, sobre todo a partir del siglo XIX en adelante, pas6 a ser una
problematica a ser abordado por distintas disciplinas: en un principio la
matematica, la légica, la fisica, la biologia, la quimica y después las

sociales.

® De aqui en més todo lo expuesto por el docente (en palabra hablada o en gréfico) sera
trascripto en letra cursiva y nuestro analisis en letra normal.
8 Ya hemos explicitado en el capitulo 3 las condiciones en que fueron realizados los videos.
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Para poder entender el conocimiento: si el proceso de conocimiento implica
necesariamente una demarcacion esta demarcacion esta planteada por

una comunidad cientifica y a su vez también por relaciones de poder.”

“Hoy por hoy al hablar de conocimiento siempre lo tenemos que hacer
asociado al concepto de poder. En funcion de todo esto se van planteando
distintos tipos de paradigmas, estos tipos de paradigma hacen que en
funcion de ello, cuando planteamos la investigacion debamos recorrer un
camino que es : a partir de teorias seleccionemos métodos, armaremos
protocolos, utilizaremos técnicas, nos basaremos en instrumentos para
poder luego si hacer un andlisis que nos permita adquirir un nuevo

conocimiento”.

Esas son las palabras iniciales del seminario, hay varios conceptos que
distinguiremos si son explicitados luego, como por ejemplo: pensamiento vulgar,
pensamiento cientifico, comunidad, poder. Por ahora so6lo han sido enunciados y no
estamos en condiciones de anticiparnos a lo que sigue, continuemos

sumergiéndonos en las palabras del video.

Proceso de conocimiento
Conocimiento

Comunidad cientifica Demarcacion

Relaciones de poder

Paradigmas

“Para dejar en claro que es un modelo conceptual son representaciones

mentales de algo que existe en la realidad.

Teoria: accion de contemplar. Construccion intelectual que relaciona un
principio con sus consecuencias con independencia de la aplicacion que en

la realidad le corresponda.
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Son relaciones de principios tienen la intencion fundamental de

relacionarse con la realidad.

En Ciencia: corpus que intriga y relaciona leyes y sistemas, permitiendo
deducir o derivar consecuencias y ofrecer explicaciones integrales de un
campo de conocimiento. Sistema de leyes relacionadas y unidad explicativa
gue justifica esa relacion. Es todo ese corpus, todo lo que esta integrado
por teoria, por leyes, por sistema, que permiten deducir, derivar o adquirir
nuevos conocimientos respecto a un problema determinado y esas leyes

estan relacionadas.

Uno de los problemas fundamentales a donde apunta todo el pensamiento
cientifico es a la busqueda de la verdad. Nosotros vamos a plantear el
criterio de “verdad” es un parametro mediante el cual algo puede ser
juzgado como verdadero o falso, de acuerdo a donde yo me posicione, y
vamos a ver que en nuestra vida cotidiana hay cuatro tipos de verdades.
Hay un tipo de verdad, que es la verdad absoluta, que no resiste ningun
tipo de confrontacion, también tenemos una verdad relativa que
indudablemente tendra que ver con las distintas posturas, criterios o
paradigmas donde nos posicionemos. Entre éstas dos existe una relacion y
a su vez también esta relacionado con una verdad objetiva. Tanto la verdad
absoluta como la verdad relativa, tiene que ver con esa verdad objetiva, lo
gue se aspira siempre que hablamos de verdad objetiva es aquella verdad
gue para cualquiera puede manifestarse como tal. Pero también esta la
verdad subjetiva porque el que esta hablando de la verdad es un sujeto y
esta verdad subjetiva estara relacionada con la objetiva, la absoluta y la

relativa, ya que el sujeto es él esta manejando todo esto.”

Verdad y criterios de verdad

Verdad absoluta

verdad relativa
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Verdad objetiva

verdad subjetiva

Aqui quizds necesitamos apoyarnos en Lecourt® cuando plantea que hay una
tradicion, que a pesar de las distinciones internas que pueden visualizarse en ella,
es masivamente “positivista”, en cuanto siempre trata de elaborar una “ciencia de la
ciencia”. Ya se convierta a la epistemologia en una especie de “encrucijada“ en la
gue un conjunto de disciplinas heteréclitas con pretensiones cientificas llegan a
constituir una teoria general de la ciencia, 0 ya se encargue a una ciencia
determinada que construya sus categorias, el presupuesto filoséfico de la empresa

es el mismo, y es el que nos hace calificar estos intentos de “positivistas”

Esta “armodnica” relacién entre “verdades” nos posiciona en una cercania con la
empresa filosofica que enuncia Lecourt, primero porque pareciera (hasta ahora) que

son individuales, que el sujeto la maneja con total soltura y discretamente.

Después por la polaridad entre “verdad absoluta” y “verdad relativa”, ya que
pareciera estar en vinculacién con “verdad objetiva” que corresponderia a esa

“verdad absoluta” y “verdad relativa” en relacién a la “verdad subjetiva”.

Por otro lado esa nocidn de verdad absoluta se nos presenta mas en relacion con el
Dogma Religioso que con la idea de “verdad” que las Ciencias han construido,
desde los pensadores de la llustracion hasta la crisis de la ciencia, enmarcada en lo
gue se ha dado en llamar Postmodernidad en relacion a la (supuesta) caida de las

grandes teorias del siglo XIX y XX.

Siguiendo con el profesor “el criterio de verdad es el parametro mediante el cual una

proposicion puede ser juzgada como verdadera o falsa.

Aparece en esta instancia la distincién entre Objetividad y Subijetividad,
definiéendose por Obijetividad todo lo que existe como objeto del
pensamiento, planteandose que es en la modernidad que se designa por
contraposicion al sujeto como lo que es conocido, anhelado o sentido.

Agregandose que una definicién actual: objetividad es el nombre de una

8 Lecourt, D. Op.Cit.
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relacion entre el sujeto y el objeto en el proceso cognitivo, tal que el

objeto existe fuera e independientemente de todo sujeto.”
Separa a su vez dos tipos de busquedas:

“Busqueda de comprension y busqueda de explicacion y caracteriza al
conocimiento  cientifico a partir de ambicion de objetividad,
fundamentacioén, sisteméatico, capacidad explicativa y predictiva y caracter
critico”.
‘La Ciencia” presentada como una: hay un conocimiento cientifico y hay “una
verdad” cientifica, ligada “a la ambicion de objetividad, fundamentacion, sistematico,

capacidad explicativa y predictiva y caracter critico”.
En la concepcién de “investigaciéon” retorna la distincién entre los dos campos

“‘De las Ciencias: FORMALES Y FACTICAS. En las primeras hallamos que
el objeto de estudio solo tiene existencia ideal (nombrando como ejemplo a
las matematicas y a la logica) como método se nombra la demostracion
l6gica y en las segundas el objeto de estudio son hechos y procesos y como

meétodo se nombra la contrastacion logica”.

Inmediatamente se enuncia que toda ciencia necesita estructurar sus conocimientos
y configurar una estructura o sistema que se denomina teoria y se explicitan las
caracteristicas de las teorias: sistema racional / contrastabilidad / deductibilidad /

consistencia externa e interna.

Es Diaz de Khobila® quién puede ayudarnos a desarmar este “camino” propuesto
por el seminario, en torno a la ciencia y en relacién a la distincion entre dos
presupuestos. El presupuesto de “la ciencia”, nocién que reduce el conjunto de las
practicas cientificas a una realidad homogénea, a una totalidad indiferenciada,
ignorando que las ciencias poseen sus propios objetos, sus teorias, sus protocolos

experimentales especificos, su desarrollo desigual, su historia particular.

A partir de estas primeras “palabras” del video, las nociones de ciencia,

conocimiento empiezan a delinearse y logramos comenzar a “ubicar/situar’ la

82 Diaz de Kébila, E. Op.Cit.
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perspectiva epistemoldgica a partir de la cual, el profesor sostiene el “discurso” en

torno a una metodologia de la investigacion.

Pero continuemos con el desarrollo del video, pues no queremos anticiparnos a su

contenido.
El docente explica que:

“Es aqui donde surge la nocion de epistemologia definida a partir de dos
autoras, segun Lores Arnaiz “es un conjunto de reflexiones analisis y
estudios acerca de los problemas suscitados por los conceptos, métodos,
teorias y desarrollo de las ciencias” y segun Monestes “Teoria del
conocimiento cientifico que estudia los procesos de produccién del mismo y
cuales son las condiciones de esa produccion” y ademas expresa que “es
una reflexion respecto del conocimiento humano, sus limites, sus
posibilidades, sus condiciones de emergencia, su rango de validez, sus
ligaciones y articulaciones con otras dimensiones de la experiencia

humana”

Segun los distintos paradigmas teodricos se habla de Gnoseologia, Filosofia de las

Ciencias y Teoria del Conocimiento.

Es en relacion:

“a los contextos, enunciados como contextos de descubrimiento y contexto
de justificacion, en el primero lo que se discute concierne al caracter
histérico, practico y psicosociologico de la produccion de conocimiento,
abarcando todo lo relativo a la manera en que los cientificos arriban a sus
conjeturas y afirmaciones. La validacion de tales conjeturas y afirmaciones
correria por lineas independientes donde las consideraciones de indole
l6gica juegan un papel central. Y el contexto de justificacion en donde los
procesos creativos que tienen lugar en el contexto de descubrimiento no

siguen reglas no estan sujetos a pauta o logica alguna.”

Schuster® nos amplia las perspectivas sobre los “contextos”

8 Schuster, F. Op.Cit.
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‘En el campo especifico del conocimiento cientifico se suele hacer
referencia a los conceptos de contexto de descubrimiento” y “contexto de
justificacidon” (Reichenbach es uno de quiénes plante6 expresamente la
distincion en su libro Experience and Prediction de 1938) para expresatr,
por una parte, todo lo relativo a la manera en que los cientificos llegan a
sus conjeturas, hipétesis o afirmaciones vy, por la otra, todo lo relativo a la
validacion o verificacion del conocimiento. El primer contexto se considera
de indole empirico-descriptiva (Reichenbach sostiene que se ocupa de los
procesos reales del pensamiento y es tema socio- psicolégico) pasible de
ser estudiado por una sociologia o una psicologia del conocimiento, en
tanto el segundo es primordialmente normativo, propio de la filosofia y se
ocupa- como tarea epistemoldgica. De una reconstruccion racional del
conocimiento. Su tratamiento tiene que ver, centralmente, con una légica
del conocimiento, Klimovsky hace también referencia a un tercer contexto,
el de aplicacion, que esta integrado por todo lo que tenga que ver con las
aplicaciones de la ciencia, con lo “tecnolégico. Hay varias cuestiones que
pueden plantearse con respecto al descubrimiento y a la justificacion. Una
de ellas se refiere a si es posible una légica de descubrimiento, algun
algoritmo posible para el descubrimiento o la invencion. Claro que si se
establece, por definicion, que toda l6gica pertenece a la justificacion, una

I6gica del descubrimiento sera imposible. (Schuster, F. 17; 2004) “

Este largo parrafo de Schuster nos sitia en el interior de las ciencias y en la
discusién en torno a la discriminacion entre contextos, contextos que el docente da:
“‘como conocidos” por los alumnos, de alli que no se “enuncien”, sumado a esta
descripcion “lineal” de los contextos, aparece una no “problematizacion” al interior
de la/s epistemologia/s que contiene el escenario de “la (una) ciencia” que se
consolida (pedagogicamente en los cursantes del seminario) con “una” metodologia

hegemodnica de abordaje.

En el interior de “la” ciencia hallamos “la teoria” y desde esta perspectiva entonces,
no ingresan las teorias sociales mas criticas a la escena de “la” ciencia, es mas bien
una definicién de teoria ligada a la vinculacion extrema entre ciencias naturales y
ciencias sociales, donde estas Ultimas deben seguir inexorablemente los pasos

dados por “las ciencias®.
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Pobre el destino de las investigaciones sociales ligadas a procesos socioculturales,

poco de teorias en forma de leyes podran aplicar y por ende podriamos anunciar,

siguiendo esta linea de analisis que, “poca ciencia habran de producir/crear”.

Emerge en el desarrollo pedagdgico del video

“la nocién de paradigma explicada en términos de realizaciones cientificas

pasadas que la comunidad cientifica reconoce durante cierto tiempo como

fundamento de su practica posterior; agregando que, estas realizaciones

sirvieron implicitamente durante un cierto tiempo, para definir los

problemas y métodos legitimos de un campo de la investigacion para

generaciones sucesivas de cientificos.”

Citaa Kuhny a
Lores Arnaiz
para dar
cuenta de la
nocion de
paradigma

Partiendo de estas definiciones de paradigma, nos es dificil
conocer la puja historica y social al interior de las ciencias, que
de explicitarse instalaria al aprendiz, en condiciones de
tensionar (conociéndolas) distintas I6gicas de investigacion que

han atravesado la historia de las ciencias. Y quizas “elegir”

alguna de ellas a la hora de optar /construir su futura problematica de estudio.

Prosigue el docente:

‘Al simplificar muy groseramente podriamos decir que la Epistemologia

hace que la ciencia sea tal. Y a partir de la ciencia y de esta postura

epistemoldgica es que nosotros pretendemos empezar a producir

conocimientos y para producir conocimiento fundamentalmente nosotros

nos tenemos que basar desde una actividad sistematica y planificada, a

partir de lo que nosotros encontramos o buscamos como realidad. A partir

de esa realidad vamos a ver que podemos relacionarnos con construir

nuevos modelos, nuevas teorias. También de esta realidad, o sea en la

busqueda del conocimiento de esta realidad, y el manejo de esta realidad la

podemos utilizar para describir, para explicar, para predecir. Para manejarla

y transformarla y también para dar informaciéon para tomar decisiones.”
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A la linea argumentativa de “la epistemologia” y “la” ciencia se le suma “la”

realidad, a la cual alcanzamos a “encontrar’ o “buscar” como tal.

En Schuster 8 “ese algo que llamamos realidad es el limite de la interpretacion, la
resistencia al nominalismo del lenguaje. En el caso de las ciencias sociales,
presenta un problema agregado; la complejidad material —simbdlica como
constituyente indisoluble del mundo. Esto es, hay realidad social, pero el limite
exacto entre ella y la construccion linguistica, que existe, solo puede establecerse

como un artificio metodolégico con fines analiticos “
Luego el video retorna a la Educacion Fisica, sosteniendo que:

“Si decimos que la Educacion Fisica es una ciencia de la Educacion cuyo
objeto de estudio es el cuerpo y el movimiento, para manifestarse como tal
tiene que tener todo un respaldo epistemolégico, una busqueda de la
verdad que le corresponde y manejarse fundamentalmente con todas las

caracteristicas que le corresponde a la ciencia.”

Nuevamente el singular de “ciencia” ligado a “verdad” pero al agregar “la verdad
que le corresponde” nos lleva del positivismo mas afianzado a un tipo de
“relativismo”, pues se enuncian varias verdades, correspondiéndole a la Educacion

Fisica “una” de todas ellas.

Quizas Chalmers® pueda interpretar estas definiciones de ciencia y verdad/es;
“sugiero que la funcibn mas importante de mi investigaciéon es combatir lo que
podriamos llamar la ideologia de la ciencia tal como funciona en nuestra sociedad.
Esta ideologia implica el uso del dudoso concepto de ciencia y el igualmente dudoso
concepto de verdad que a menudo va asociado con él, normalmente en defensa de
posturas conservadoras. (...) Mi punto de vista es que no hay una concepcion
intemporal y universal de la ciencia o del método cientifico. () Aunque uno de los
objetivos de mi libro es impedir los usos ilicitos de las categorias de ciencia y
método cientifico espero que también contribuya a contrarrestar las reacciones
individualistas o relativistas radicales contra la ideologia de la ciencia. No se trata

de que un punto de vista sea tan bueno como cualquier otro. “(Chalmers; 234:1987)

84 Schuster, Federico 2002 “Del naturalismo al escenario postempirista” en “Filosofia y
métodos de las Ciencias sociales” Manantial Buenos Aires.
8 Chalmers, A. 1988 “; Qué es esa cosa llamada ciencia?” Siglo XXI Buenos Aires.
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Regresando al video, de esta presentacion general de “la” ciencia, en la cual

descubrimos a la Educacion Fisica y su “verdad cientifica”, el seminario ira

directamente a la presentacion de descripciones de “una” realidad.

Pondra de ejemplo, entonces,

tres descripciones para que el alumno sefiale

coincidencias y semejanzas entre ambas, transcribiremos textualmente las mismas

porque emerge de ellas un plano que podriamos nombrar como de “legitimacion” en

datos meramente estadisticos que no reflejan su origen.

Descripcion del medio en el que esté
inserta la escuela

(Senale coincidencias y diferencias)

Descripcion N° 1

° es una comunidad con muchos
problemas

° los hombres habitualmente se
emborrachan

° hay fuentes de trabajo para los hombres
° las mujeres no trabajan y se ocupan

poco de sus hijos
° es una comunidad pequefa

° sSon muy pocos participativos

Descripcion del medio en el
gue estainsertala escuela

(Sefnale coincidencias y
diferencias)

Descripcion N° 2
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los adultos trabajan en el frigorifico o en quintas
aledanas

hay alrededor de 5000 habitantes

desde temprana edad los nifios se insertan en la vida
laboral

los ancianos de la comunidad todavia hablan lengua
indigena

no hay servicio de salud

hay una parroquia a la que concurren muchos
vecinos

30% de los jévenes no trabajan, 40% tienen trabajo
fijo, el 30% restante hace changas

Hay 5 bares y 3 canillas publicas
No hay alumbrado publico

El 50% de los adultos son analfabetos.

Descripcion del medio en el
gue estainsertala escuela

(Senale coincidencias y
diferencias)

Descripcion n° 3

° Hace 15 afios se form6 una comisién de
padres que ayudo a crear la escuela media

° Los primeros inmigrantes eran del
interior del pais

° La mayoria de la poblacién es catdlica

° Para pascuas y navidad se organizan
festejos populares

° Las mujeres formaron una cooperativa
para hacer compras comunitarias
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En primera instancia podriamos preguntarnos cual es la cientifica de esas
descripciones, pues no hay consignas previas a los cuadros presentados, ni
tampoco queda claro cual o cuales son las consideradas “cientificas” pues no se

explicita en la continuidad del video.

Por otro lado, se nos presenta muy dificil deducirlo, aunque conseguimos intentar
inferirla en relacion al concepto de explicacion que viene a posteriori de tales
descripciones, pero antes nos parece interesante discutir los enunciados de la
descripcién dos, aquella que describe en porcentajes “la realidad” del medio,
pareciera que los numeros expresan por si solos, sin discutir qué pasos se
persiguieron para poseer tales conclusiones numéricas del “medio” en que se

desarrolla la escuela.

El concepto de

“Explicacion aparece concibiéndose habitualmente como un argumento o
razonamiento en el cual las premisas ofrecen un fundamento total o parcial

de la conclusion, la cual describe el hecho que se quiere explicar.

En las ciencias tenemos distintos tipos de explicacion, hay diferencias entre

el inductivismo y lo que es hipotético deductivo general’.

“Tipos de explicacion : el nomolégico deductivo y el inductivo estadistico, el
nomoldgico es explicado a partir de deducir el enunciado que lo describe, el
explenandum, de un conjunto de enunciados denominados explanans,
integrado por una o mas leyes cientificas y otros enunciados referidos a
leyes individuales relevantes que establecen las condiciones iniciales o
antecedentes del fendmeno que se pretende explicar. Inductivo estadistica:
se caracteriza por el hecho de que el explanans incluye al menos una ley
de caracter estadistico y ademas porque el explenandum se infiere

inductivamente del explanans en lugar de deducirse de él.”
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Estas definiciones nos parecen muy “complejas”, para cualquier profano en la
materia, como es el caso en lineas generales de los alumnos (profesores de EF) de
la licenciatura, pero ademas “complejamente lejanas” de las explicaciones que

podran construir en tesinas o en investigaciones iniciales de estudiantes.

Castro® nos ilustra acerca de las caracteristicas generales de estudiantes de pre y
postgrado en torno a los procesos de formacion en investigacion cientifica, la

primera caracteristica que resefia nos explica que

“( ) la mayoria de los estudiantes universitarios de pre y post grado no
poseen una plataforma cognoscitiva basica que brinde conocimientos
elementales sobre investigacion a fin de poder realizar trabajos
cientificos de calidad apenas disponen de vagas nociones adquiridas
€n uno que otro curso sobre investigaciones investigacion educativa o
metodologia de la investigacion. Ademas en niveles académicos
anteriores a la educacion superior solo han recibido un proceso
formativo de caracter teorico-repetitivo, que solo ha proporcionado
conocimientos inadecuados insuficientes, superficies, no
sistematizados ni organizados. “ (Castro; 83:2003)
Desde esta perspectiva nos situamos para entender que los estudiantes no posean
una “base” previa sélida desde dénde interpretar las palabras del seminario e

imaginar “sus futuras/posibles explicaciones” en sus tesinas.

Ademas se presenta “la” explicacion cientifica ligada irremediablemente al “hecho”,
¢ipodemos preguntarnos qué es un “hecho” en el campo de lo social? Podemos
responder a partir de Durkheim, pero seria demasiado porque hasta el mismo
Durkheim establece un criterio de “demarcacion” de los hechos sociales, vinculado a
una perspectiva metodoldgica que el socidlogo necesita para diferenciar “el objeto

de estudio” de la Sociologia del objeto de la “Psicologia” en la sociedad.

Retomando a Schuster podemos expresar que

“‘Desde el campo de las técnicas de investigacion no se plantea que puedan

existir hechos aislados. Una explicaciéon tedrica contendra supuestos,

8 Castro, A. 2003 “Tres vertientes acerca del proceso de investigacion en contextos
universitarios” en Perfiles afo 24 enero/diciembre 2003. Revista de Investigaciéon en
Educacion y Ciencias Sociales.
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algunos de los cuales, son verificables, mientras que otros no pueden ser
verificables en términos de los datos particulares de los que se dispone. Las
pautas por las que debe guiarse el investigador son los hechos mas estos
supuestos, falibles siempre y sujetos a modificacion. La eleccion de un
disefio de investigacién, a su vez, convendra hacerla en funcion de la
naturaleza metodologica de los objetivos de la investigacion” (Schuster; 20:

2004)
En este escenario de explicaciones cientificas aparece la figura de la hipotesis

“Presentada como enunciado que se propone como base para explicar por
gué y como se produce un fendmeno. Se deriva de ello lo que se muestra
como esquema del desarrollo cientifico con un subtitulo que plantea la
finalidad o su practico especifico, en el mismo aparece una investigacion
basica pura en fondo total del esquema y mas arriba una investigacion
basica orientada y mas arriba aun un desarrollo tecnolégico y una

investigacion aplicada”.

Bajo la luz de este contexto investigativo nos orientamos hacia la
comprensién/conocimiento del desarrollo de las denominadas “ciencias aplicadas”
pero es dificultoso partir de alli arribar a la l6gica de las investigaciones mas ligadas
a las ciencias “no aplicadas” (por lo menos bajo el duro formato de las “ciencias
naturales”).

Para Sautu®’ tanto las metodologias cuantitativas y cualitativas utilizan conceptos.
Mientras que en las cuantitativas los conceptos son transformados en variables, en
las cualitativas sirven de guia a la enunciacion de las ideas que constituyen el marco

tedrico.
Regresando al video, desde alli se llega a

“Tipos de variable con sus correspondientes delimitaciones: independiente,

dependientes y contextuales. En tanto la variable se define como un

87 Sautu, R. 2005 Op.Cit.
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concepto capaz de asumir valores. El indicador traduce a las variables en el
plano empirico y la categoria es el grado o valor que puede asumir una

variable.

Se desprenden de aqui

‘el inductivismo y el hipotético-deductivismo, siendo el primero la
observacion y registro de todos los hechos referentes al objeto de estudio,
andlisis y clasificacion, formulacion de hipotesis a partir de generalizacion y
contrastacion; y el segundo planteamiento del problema, formulacién de
hipétesis, deduccion de las consecuencias observacionales, contrastacion

empirica y formulacion de leyes o teorias.”

Afloran en escena

“Los niveles de investigacion: exploratoria; descriptiva y experimental. La
exploratoria tiene como objeto reunir informacion sobre determinado
aspecto o problema o posibilidades de otra investigacion. En la descriptiva
hallamos la intenciébn de describir una situacion para modificarla. Y por
ultimo en la experimental se busca comprobar las modificaciones que se
operan en una situacion por efecto de la intervencion de una nueva

variable.”

Después de esta presentacion “formal” de tipos de investigacion, no explicitdndose
las diferencias entre los campos cientificos, dandose por sentado consenso e

igualdad en dichos campos, se pasa a definir metodologia y método.

“Metodologia aparece como el campo de conocimiento que estudia las
diferentes teorias y sistemas de produccion de conocimientos y el método es
explicado a partir de Rochabrin que expresa que es un conjunto de recursos
l6gicos formales y técnicas de conceptualizacion, obtencién, ordenamiento,
analisis, explicacion e interpretacion de informaciones sobre algun aspecto
de la realidad que guardan una determinada coherencia interna. Y agrega,

gue segun Bunge, es el conjunto de procedimientos por los cuales a) se
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plantean los problemas cientificos y b) se ponen a prueba hipétesis
cientificas.

En un segundo momento, que denomina como metodologia y método Il
expresa que siguiendo a Taylor y Bodgan metodologia es el modo en que
enfocamos los problemas y buscamos las soluciones y por método es el
conjunto de operaciones y actividades que, dentro de un proceso
preestablecido, se realizan de una manera sistematica para conocer y
actuar sobre la realidad y las técnicas son el conjunto de procedimientos y
recursos de que se sirve una ciencia o arte. Habilidad para operar conforme
a las reglas o los procedimientos y recursos de los que se sirve una ciencia
o arte.

Estrategias cuantitativas son aquellas que permiten la realizacion de
estudios en extension pero con poca profundidad que permiten alcanzar un
conocimiento general de grandes poblaciones en estudio. La hipotesis es el
punto de partida del raciocinio que por ser generales solo pueden ser
confirmadas poniendo a prueba sus consecuencias particulares. Se llama
asi a las suposiciones razonablemente confirmadas o establecidas.
Siguiendo con las estrategias cuantitativas se habla de variables
apareciendo éstas como un concepto capaz de asumir distintos valores, por
lo que facilita su medicion.

Los actores de la investigacion comendatario definido como al que se le
ocurre la investigacion; iniciador el que la lleva a la escuela, gestor es
guien organiza la investigacion; investigador; destinatario a quién se
investiga y finalmente beneficiario el que se beneficia con la investigacion.
Las fases de una investigacion son 1 definicion de la problemaética inicial; 2
definicion de una hipotesis que guie la investigacion o una serie de
objetivos que permitan la toma de decisiones; 3 elaboracibn de una
herramienta de recogida de datos que sea pertinente, valida vy
fiable(cuando vengan los datos, como los vamos a procesar, armar, Como
lo vamos a organizar); 4 elaboracion de una base de datos y su validacion,
esto es, la comprobacion de su pertinencia, de su validez, de su fiabilidad;
5 puesta a punto de un procedimiento para el tratamiento de la informacién

y su justificacibn en términos de pertenencia, validez y fiabilidad; 6

TESIS DE MAESTRIA EDITH CAMPORA 113



formulacion de conclusiones y su comunicacion de forma pertinente, vélida
y fiable.

Las etapas del proceso de investigacién 1) area probleméatica 2) teoria 3)
planteamiento del problema 4) estado del arte 5) hip6tesis 6) metodologia
7) técnica de recogida de datos 8) hechos/datos 9) técnica analitica de
datos (graficos) 10) descripcion 11) generalizacion 12)explicacién y 13)

conclusiones”.

Se agrega que

“Primero plantea el problema y formula la hipdtesis, o sea a partir de
plantear la hipétesis es empezar a ver cuales serian las consecuencias
observacionales del planteo de esa hipotesis, cOmo seria la contrastacion y
lo que pretende también es llegar a la ley. ¢Qué seria la ley? Es lo que se
cumple siempre, que se ha cumplido y se va a cumplir en tanto y en cuanto

no se modifiquen las condiciones”.

Creemos que este “esquema de investigacion” es complejo para iniciar en la
investigacion a los estudiantes, quizds Moreno Bayardo® pueda ayudarnos a
precisar nuestra perspectiva. En tanto la formacion en investigacion es definida por
la autora como una formacién que va teniendo diferentes énfasis y realizandose con
apoyo de diversos procedimientos, segun el objetivo fundamental que la orienta, el
cual tiene que ver con las necesidades y expectativas de los sujetos involucrados

en dicha formacion.

Ya que es diferente formar para la investigacion a quién se dedicard a la
investigacion como profesidon, tarea que aqui se reconoce con la expresion
“formaciéon de investigadores” que a quién necesita dicha formacion ya sea como
apoyo para un mejor desempefio en su practica profesional, como herramienta para
comprender y en su caso aplicar productos de investigacién, o bien como mediacion
para internalizar estructuras de pensamiento y accién que le permitan resolver

problemas y en general lograr mejores desempefios en la vida cotidiana.

8 Moreno Bayardo M.G. Op.Cit.
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Podemos hipotetizar algunas razones para generar esto, quizas puede originarse
por considerar que el “curso™® se les estd dando a personas con muchos

conocimientos y se da por obvio que se conoce lo que se esta ensefiando.

Y quizas es obvio porque el paradigma (hegemonico) en la Educacion Fisica esta
ligado a este tipo de abordaje cientifico.

Desde aqui docentes y alumnos “hablen” un idioma similar, pues lo aprendieron en
sus respectivas formaciones de pregrado, esto es en los niveles terciarios de la
Educacion Fisica.

Siguiendo con Castro® en relaciéon a los inconvenientes en la formacién en pre y
postgrado en investigacion, resulta grave “que un cierto numero de docentes
encargados de la ensefianza de la investigacion no sabe investigar, ni practica la
labor o0 no redacta adecuadamente e incluso muchos de ellos no practican la lectura
y escritura sistematica. Todos esos aspectos no contribuyen a superar las fallas,

tanto en la ensefianza como en su quehacer investigativo”

Continda el video con la presentacion de un esquema de Ezequiel Ander Egg, como
guia de preguntas y respuestas para elaborar un proyecto enunciando y explicando

sus distintos pasos

Qué se quiere conocer vinculado a la naturaleza del
proyecto
Por qué se quiere hacer origen y fundamento
Para qué se quiere hacer objetivos y propdsitos
Dénde se quiere hacer localizacion fisica
Coémo se va a hacer actividades y tareas
métodos y técnicas
Cuéando se va a hacer cronograma
A quiénes va dirigida destinatarios o beneficiarios

8 Vale recordar que es un seminario inserto en una licenciatura, cuyos potenciales alumnos
son todos indefectiblemente profesores de Educacion Fisica.
% Castro, A. Op.Cit.
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Quiénes lo van a hacer recursos humanos
Con qué se va a hacer recursos materiales

Se va a contar recursos financieros.

“Cuando yo voy a investigar, yo Ssoy un sujeto y como sujeto tengo lo que
se denomina como “supuestos basicos subyacentes”. Son basicos porque
se constituyen a partir de los origenes mas profundos que tiene cada uno,
lo que uno fue como sujeto armando desde su origen, desde su infancia y
demas. Son subyacentes porque no se evidencian, son esos supuestos,
esas posturas que nosotros no podemos explicar pero que va a influenciar
seguramente en nuestra investigacion y tiene que ver fundamentalmente
con las hipotesis que nosotros vamos a manejar y tiene que ver
fundamentalmente con las hipétesis que nosotros vamos a manejar y tiene
gue ver también con los supuestos acerca de lo que esta ocurriendo.
Dentro de los supuestos basicos tenemos las creencias, los juicios de valor
y las hipotesis (o afirmaciones) en funcion de esto vamos a encontrar en
nuestra investigacion tres efectos que producen estos SBS:

1° Deforma el contexto empirico quiere decir que aquella ilusion que tienen
muchos positivistas de poder ser totalmente objetivos, de acuerdo a mis
SBS es cdmo yo voy a mirar, como Yo voy a elegir.

2° Determina la metodologia del investigador de acuerdo a lo que yo creo,
utilizo una metodologia u otra.

3° Establecen concepciones sobre la naturaleza humana y la estructura
social (como yo me posiciono ante la sociedad, ante el hombre, ante las

estructuras sociales”)

Interesante la I6gica de presentacion de “esta guia”, pues en principio se la traza
como de multiples utilidades: en palabras del docente, “sirve para una tesina, para

programar una clase, para un proyecto de gestion”

Después se explica que lo que atraviesa a las investigaciones son los Supuestos
Basicos Subyacentes, ligados éstos a una cuestion subjetiva, individual y personal,

como si el investigador fuese una isla sin formacién académica, sin insercion en una
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comunidad cientifica, sin luchas al interior de dichas comunidades, en fin una
lectura de los SBS mas ligada a cuestiones subjetivas personales que a lo que
Gouldner®! sostiene como tales, esto es Supuestos Basicos Subyacentes ligados a
concepciones generales y dominantes en la sociedad en la que los cientificos

pueden quedar atrapados.

La ligazon de los Supuestos Basicos Subyacentes con cuestiones personales mas
que con ideologias hegemonicas también nos parece sutiimente “inquietante”,
primero porque vuelve a aparecer la tarea del “cientifico” por fuera de las luchas
sociales en la sociedad en que éste produce sus investigaciones y segundo porque
las ciencias son construidas y legitimadas por comunidades, esto es colectivos de
cientificos, y no hay un hombre aislado produciendo conocimiento sino una
comunidad que a su vez esta en intima relacion con una comunidad mayor, que es
la de la propia sociedad en la que los cientificos no s6lo son eso (cientificos) sino
hombres y ciudadanos “comunes” caminando las calles de las mismas. Los SBS no

vienen de las cabezas individuales de sujetos cualesquiera en la sociedad.

Zemelman®? fundamenta que “es en este marco histérico existencial que se plantean
cuestiones basicas, entre estas esta la de recuperar angulos desde los cuales
organizar nuestra mirada de la sociedad, angulos que no queden atrapados ni por lo
tanto limitados por grandes verdades. En este sentido pensamos que un angulo
fundamental por su vastedad y resistencia es la naturaleza y practica de los sujetos
sociales, si estamos de acuerdo que la realidad socio-histérica es siempre una

construccién de una variada gama de sujetos” (Zemelman; 2000:3)

Ligado a esta nocion de SBS aparece la idea de una “guia” con “valores multiples”.
Sin embargo “el formato basico de una investigacion” puede tener grandes
posibilidades de “uso correcto” en quiénes ya conocen la I6gica de una investigacion
y pueden diferenciar dicha légica de la que acontece en la programacion de una
clase o un proyecto de gestion, pero no lograra el mismo “efecto” en alumnos que
deben entender primero a qué se denomina como investigacion cientifica, para
luego aprender a gestar sus tesinas de grado, bajo un formato que la universidad

les exigira inmediatamente bajo la estructura de una investigacion.

%1 Gouldner, A. 1973 “La crisis de la Sociologia occidental” Amorrortu.
92 Zemelman, H. Op. Cit.
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En este sentido volvemos a la idea de Litwin pues si “la tecnologia mas moderna no
nos asegura la calidad de la propuesta. Los materiales, asi estén pensados para una
pagina Web o para un libro, encierran desarrollos de contenidos; su calidad no esta
referida al soporte, sino a los contenidos que alli se desarrollan y a las actividades

en tanto generen buen aprendizaje”®®

Si como sostienen Mercer y Gonzalez Estepa® en todos los procesos y practicas de
la ensefianza y en los del aprendizaje coexisten, al menos, dos condiciones. En
principio deberan participar personas que posean diferentes niveles de comprension
respecto de un determinado campo de conocimiento o habilidad que se ha de
ensefiar. Después, estas personas deberdn poseer metas complementarias, es
decir, una de las partes debera querer “aprender” y construir nuevos conocimientos,
mientras que la otra debera querer compartirlo y “ensefiarlo”. Sin embargo,
continlan los autores, el proceso de ensefianza es algo mas complejo que solo
trasmitir informacion de manera directa y lineal. Suele ocurrir que aquellos que
estan preocupados por ensefar, lo hacen a partir del propio conocimiento acerca de
los saberes previos de quien aprende, sus niveles de comprension respecto de un
determinado contenido e efectuando estrategias de diverso tipo. Contindan los
autores, expresando que es Jerome Bruner quien caracteriza a los procesos de
andamiaje como aquellos procesos en los que los docentes proporcionan “una
conciencia vicaria” a los alumnos, a los efectos de ampliar y extender sus
posibilidades. Esto implica que el docente proporciona un apoyo que logra que el

estudiante avanza intelectualmente mas alla de lo que hubiera podido hacerlo solo.

En la formacién en investigacion esto se profundiza por el “tipo de conocimiento” a
ensenar.

Desde la perspectiva de Castro podemos explicitar que

“Ademas en niveles académicamente anteriores a la educacion superior
s6lo han recibido un proceso formativo de caracter tedrico-repetitivo, que
s6lo ha proporcionado conocimientos inadecuados, insuficientes,

superficiales, no sistematizados, ni organizados.

% Litwin, E. 2000 Op. Cit.
%Mercer N /Gonzalez Estepa F 2000 “La educacion a distancia, el conocimiento compartido
y la creacion de una comunidad de discurso internacional” en Litwin, E. comp. Op.Cit.
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Ello resulta en un perfil de ingreso a estudios superiores y de postgrados
inadecuado o insuficiente.

En tal sentido, los cursos, seminarios y/o talleres destinados a la
enseflanza y el aprendizaje de la investigacion deberian ser mas
operativos y practicos, donde el interesado logre conocimientos propios
para el proceso investigativo, sin limitarse a sefialar los puntos o

aspectos que contiene un trabajo de investigacion” (Castro; 89:2003)

Pero extendamonos con el “material” bajo exploracion para alcanzar bases mas

profundas en nuestro analisis.

Se intenta explicar lo que debe ir en

Nombre del proyecto planteandose que éste debe ser breve; plantear la
funcion: plantear la ubicacion y contener un producto o servicio. Explicita
que el titulo debe ser “marketinero” y sintético y da ejemplos de la literatura,
expresando que los autores después de varios libros les ponen a sus obras
nombres cortos, los ejemplos que da son: “Sobre héroes y tumbas”; “El

aleph”; “La guerra y la paz”y “El Capital” de Carlos Marx.

Sigue explicitando

la busqueda de informacion: funciones. Resolver un problema, delimitar un
fendmeno, poner a prueba una hipétesis cientifica, detectar necesidades,
plantear una eleccion, tomar una decision, mejorar el funcionamiento,
consecuciones, formar.

Después dice que la busqueda de informacidén y sus caracteristicas son:
situarse ante una accion definida de manera mas o menos precisa;
presentar un caracter unilateral o multilateral; poseer un caracter mas o

menos organizado; necesitar garantias de validez mas o menos estrictas.
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No se entiende sobre qué bases epistemoldgicas se estan

¢ Informacién enseflando estas “caracteristicas” de la busqueda de
periodistica

policial? informacion.

El nombrar lo que en el campo de la investigacion se denomina
como “trabajo de campo” como “informacion” se nos presenta como una “confusion”

e~

enmarcada en la mezcla de “investigacion” / “monografia” bajo la que el seminario se

mueve constantemente.

Alcanzamos a preguntarnos si  “informacion” y “registro” son lo mismo, si la
informacion es “univocamente” abordable, si cualquiera esta en condiciones de
‘recepcionarla”, si en el proceso de “recepcion” de la misma estamos realizando

“trabajo de campo”, entre otras preguntas posibles.

Si tal como sostiene Sautu® todo proyecto de investigacion, pretende contribuir a la
produccion de conocimiento en un area delimitada a partir de construir un argumento
sostenido empiricamente, no es menor el aprendizaje de la “construccion” de tal
argumento. De alli, que continua la autora, la metodologia es uno de los dispositivos
necesarios de todo disefio. De la misma manera que en la perspectiva conceptual,
consiste en una construccion del investigador; es decir de un conjunto de
procedimientos para la produccion de la evidencia empirica que debera estar en

relacion l6gica y tedricamente con los objetivos de la investigacion.

De alli que esta cierta “naturalizacion” de lo que el profesor denomina como
“busqueda de informacion”, pueda repercutir en “confusiones pedagogicas” pues al
se diferenciar trabajos orientados hacia la experimentaciéon y medicion de variables
en juego, de trabajos orientados hacia probleméaticas sociales que deberan realizar
un trabajo de campo mas profundo e intenso en busquedas de “significados

sociales”.

Para Sautu, la metodologia es un conjunto de métodos que poseen la funcién de
adaptar los preceptos teodricos a la produccion de datos. Dichos métodos seran
diferentes y diferenciados en relacion a problemas de investigacion diferentes y

diferenciados.

% Sautu, R. 2005 Op.Cit.
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Siguiendo con el video encontramos en éste que

La validacién a priori del proceso de busqueda de informacion implica ante
la pertinencia de la informacion preguntarse sobre si la misma es
necesaria, suficiente accesible, frente a la validez del instrumento se
pregunta ¢refleja efectivamente la realidad? Y ante la fiabilidad del mismo

se interroga ¢,se puede confiar en los procedimientos?

Se liga informacion con acercamiento a la realidad y se pregunta si esta “refleja” ala
misma.

Afloran los instrumentos y procedimientos vinculados a la posibilidad de lograr
“informacion”.

Sautu nos alerta acerca de las necesarias “recomendaciones” en torno a cualquier

proyecto de investigacion social:

e Necesidad de una definicion y justificacion de la perspectiva metodologica,
e Coherencia entre el marco tedrico y la metodologia propuesta;

e Explicitar todos los componentes del disefio metodolégico;

e Especificar todos los componentes del disefio metodologico;

e Especificar el universo de estudio;

e Launidad de analisis y la muestra del proyecto;

e Y detallar la estrategia de andlisis de los datos.

Es asi que nos encontramos con que apenas enunciados, como si se tratase de un

elemento menor en un proyecto de tesina, se designa

“Al problema de investigacion y los objetivos. En el problema digo lo que
voy a investigar por ejemplo “el imaginario de la institucion educativa hacia
el profesor de educacion fisica” pero en la redaccién de los objetivos debo
recordar que el objetivo no es conocer, no debo reiterar con un verbo lo que
ya expresé que gueria conocer en el problema, sino que en los objetivos
debe aparecer el para qué de la investigacién, y entonces cuando yo

encuentre lo que quiero conocer lo uso para mostrar por quée.”
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Los expertos en metodologia sefialan que la diferencia entre problema, objetivo
general y objetivos especificos, es un paso fundamental para la construccion de una
investigacion.

Las diferencias entre objetivos generales y objetivos especificos siempre estan en
relacién con lo que quiero conocer y las dimensiones que analiticamente distingo

para conocerlo mejor.

En investigacion es trascendental conocer la relacion entre objetivo general y
especificos, en tanto el primero contiene al problema de investigacién a partir de un
verbo de conocimiento, verbo que diferira segun tradiciones disciplinares (en

e 11 tE 1]

algunas investigaciones sociales se trabaja desde “describir” “analizar’ “explicar”
etc). Por el contrario en los objetivos especificos, detallaré discriminando y
especificando (de alli su nombre) extensiones fundamentales del problema, siempre

bajo la consigna de no ampliar el objetivo general sino focalizarlo y desmembrarlo.

Para Sautu, ademas “la condicién del objetivo es que se derive de la teoria y sea
factible de ser desarrollado a lo largo de una metodologia. Teoria-objetivos-
metodologia deben estar articulados entre si. Las teorias tienen implicaciones
metodoldgicas; por lo tanto, resulta imprescindible tenerlas en cuenta en el momento

de evaluar nuestro objetivo de investigacion” (Sautu; 29:2003)

En la delimitacion de los objetivos de conocimiento podemos expresar que en la
redaccion de los mismos se especifica lo que el estudio pretende conocer,

detallando las superficies delimitadas para tal conocimiento.

Se comparte el criterio de esperar que, los objetivos de conocimiento se presenten
de tal manera que sea factible la puesta en practica de su resolucién/construccion.
La resolucion implica pensar en el “alcance” del conocimiento de los mismos. Aqui
se sostiene que los objetivos son pensados como objetivos de conocimiento y no

cdémo propédsitos de accion.

Al no explicitarse en el video, la importancia de la redaccién/construccion de los
objetivos se dejo “librado al azar” del discernimiento del alumno, la importancia de la

evaluacion de los mismos en la evaluacion del plan de tesina. Ademas de haber
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Pero reanudemos el desarrollo del video, aqui nos aproximamos al

investigacion.

marco tedrico el profesor expresa frente al mismo

Primero que es un conjunto de problemas bien planteados; en segundo
lugar que es un conjunto de conceptos bien definidos y en tercer lugar que
es un conjunto de hipotesis coherentes entre si con respecto a hipétesis ya
comprobadas.

Sin més explicitaciones sobre marco tedrico, surgen en el andlisis

Los métodos de busqueda de informacion tales como la practica de la
entrevista, la observacion, el recurso al cuestionario y el estudio de
documentos.

A su vez se presentan técnicas cualitativas de recoleccion de datos tales
como taller, grupo de discusion, observacion que puede ser documental o
de campo; entrevistas que pueden ser: cerradas, abiertas, semi pautadas,
focalizadas, multiples; recuperacion de informacion: bibliografica, base de
datos, documentos, registros; historia de vida e historia oral; analisis de

contenidos de discurso.

A la entrevista se la caracteriza a partir de los siguientes elementos:
caracter multilateral o diacrénicas; orientada hacia: hechos objetivos o
representaciones mentales; libre, semi dirigida o dirigida; individual o de
grupos; abiertas o cerradas, oral. En la entrevista hay que buscar
informantes claves en relacion a la funcion en las instituciones, por ejemplo
el director de una escuela porque este es el ‘tipo” que tiene toda la

informacion.

sostenido que los objetivos especificos se constituian en el “para que” de la

denominado

Se vincula estrechamente busqueda de informaciones con entrevistas, Yy

caracteristicas institucionales de los actores involucrados en la investigacion, de alli

que se entienda que en relacién a la busqueda de informantes con

“roles”
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institucionales trascendentes, nos beneficiaremos hacia mayores garantias de

acertar con “toda la informacion” del lugar.

Aqui el docente del seminario marca la diferencia entre tipos de preguntas, pues si

pregunto:

“Sobre hechos me responderan con el relato de hechos si pregunto sobre
opiniones me responderan con opiniones. El ejemplo que da es: “qué
ocurrié en sus clases” la respuesta me lleva a los hechos, si pregunto “que
hizo en sus clases” la respuesta me llevara a la opinién y de esta llegaré a

las representaciones.”

Si “Representaciones Sociales es un término filoséfico que significa la reproduccion
de una percepcion anterior o del contenido del pensamiento. En las Ciencias
Sociales son definidas como categorias de pensamiento, de accion y de sentimiento
gue expresan la realidad, la explican, la explican, justificandola o cuestionandola. En
cuanto material de estudio, estas percepciones son consideradas importantes,
atravesando la historia y las mas diferentes corrientes de pensamiento sobre lo
social” (Souza Minayo; 134:2004) el camino establecido entre preguntar opiniones y
llegar a las representaciones es un camino que simplifica las distintas perspectivas

tedricas en torno a “representaciones”.

Se define el

Taller como lugar, grupo y sistema de trabajo elegido para realizar un
aprendizaje concreto, de orden teorico practico; todo ligado entre siy a su
vez con el medio. Y los objetivos del taller como un espacio en donde, por
un lado se reflexiona investigando su propia practica, y por el otro, donde
se desarrolla un proceso de construccion y apropiacion de conocimientos

por parte de los mismos sobre la dinAmica que se esta generando en el

grupo.

Se explicita ademas
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los propdésitos del taller de reflexion como instrumentos de investigacion de
la préactica y perfeccionamiento participativo; detectar y explicar los nudos
de resistencia, se opera dentro de la dindmica grupal, es un pasaje desde
una vision de sentido comun a una visién con sentido cientifico y se analiza

la representacion que los participantes tienen de su propia practica.

Se anexa ademas
La dindmica del taller con principios basicos tales como conceptos claves,
trabajo, interés, responsabilidad, libertad para la discusién abierta, esfuerzo
autogestionario y solidaridad entre los miembros.

Se llega asi, a la instancia de presentacion de las denominadas “estrategias de

observacion”

Encontrandonos con

Documentos personales y enunciados dentro de los mismos a historias de
vida, biografia, entrevistas en profundidad, diarios, cuadernos de notas. A
la par de registro narrativo que consta de anecdotario, notas de campo,
muestreo de tiempo. Ademas de registros mecanicos tales como pruebas
fotograficas, video y audio para terminar enunciando en otras técnicas
consulta de documentos, elaboracion de mapas y comentario en vivo. Se
especifica ademas que en el primer item, esto es documentos personales
la historia de vida se da con presencia de sujeto, la biografia sin presencia
de sujeto, en la entrevista en profundidad se va a ver lo que se observa y
se busca lo que se quiere conocer, y los cuadernos de notas son sobre las

cuestiones sobresalientes.

En el registro narrativo el anecdotario se escribe lo que se registra de
aquello que me parece importante que sobresalen, que no son comunes.
En las notas de campo se registra lo que necesito saber, haciéndose una
lista de lo que se quiere conocer. Y el muestreo de tiempo no se explica.

Se explicita la diferencia entre observacion que es una puesta en accioén de

la subjetividad del que mira, que es un acto del sentido comun expresado
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en el presente, hay observacion directa e indirecta, en la Gltima puede ser

el individuo propiamente dicho quien la ejecute o por actos mecéanicos.

Segun el docente, entonces,

Hay una entrevista como un acto de comunicacion, que evoca el pasado y

proyecta el futuro, se basa en el marco referencial del investigador, y busca

ser objetiva y por el contrario, tenemos una observacion como un acto de

sentido comun, que se sitda en el presente, basandose en el marco teérico

referencial del investigador y se relaciona con la subjetividad del mismo.

Comparacion entre entrevistay observacion

Entrevista

Acto de comunicacion

Evoca el pasado y proyecta el futuro

Se basa en el marco referencial del

Investigador

Busca ser objetiva

observaciéon

acto de sentido comun (porque esta en juego
el observador, lo que yo registro

se sitla en el presente

se basa en el marco tedrico referencial del
investigador (el marco lo pone el

investigador)

Se relaciona con la subjetividad del

investigador

Siguiendo con el contenido del video nos encontramos con

El cuestionario lo usamos de control de actividades de contenido. A partir de

una actividad y contenido, la actividad implica un saber hacia volver a decir,

hacer cognitivo, hacer préctico, ser, llegar a ser. Y el contenido con un saber

hacer cognitivo, hacer practico, llegar a ser.
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En el caso de la encuesta esta dirigida a problemas precisos y también a
problemas complejos. La encuesta me permite conocer la opinion de un
conjunto significativo e importante de personas, para lo cual una vez que lo
defino, todos los que entrarian dentro de la definiciobn que yo planteo para ser
investigado, que lo vamos a llamar referente empirico, es lo que se llama
poblacién o universo, y de eso utilizando distintos criterios voy a hacer la
muestra.

La encuesta no debe tener mas de cuatro o cinco preguntas, debe ser clara
y después todo se tabula. Cuando hagan la conclusion de cada encuesta
vean ¢ qué aporta? Y después eso se lleva a la conclusion.

El estudio de documentos pueden ser documentos escritos u orales,
publicados (en libros) o de uso especifico (actos) cerrados o abiertos.

Se llega asi al denominado

Andlisis de los datos que implican las técnicas en torno a qué hacer con los
datos. Es asi que se establecera una busqueda sistematica y reflexiva de la
informacion obtenida con los instrumentos para trabajar los datos,
recopilarlos, organizarlos en unidades manejables, sintetizarlos, se
describe que es importante y aporta a la investigacion.

El sentido del analisis implica para el docente que a la informacion se la
debe reducir, categorizar, clarificar, sintetizar y comparar para obtener una

vision mas completa de la realidad y del objeto de estudio.

Se presenta al finalizar el video un resumen que implica

1° Buscar el problema.

2° Buscar el Estado del Arte (informacién) en toda esa informacion puedo
posicionarme y en toda esa informacion es que puedo posicionarme Yy a
través de esa posicidon es que construyo mi marco teorico.

3° Una vez que construyo el marco tedrico me planteo para que quiero
hacer esta investigacion y planteo los objetivos, uno o dos, si hay objetivos

generales y especificos, pongo uno general y dos o tres especificos.
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4° Como voy a buscar la informacién? Decido a dénde la voy a buscar, con
quién y con qué método. Saber a quiénes entrevistar. La encuesta no tiene
gue ser de mas de cuatro o cinco preguntas. En la encuesta no se pregunta
lo que no es pertinente para el analisis.

5° Documentos / observaciones Tengo que ir con una guia que me oriente.
En funcién de eso hago el registro.

6° Cuando tengo esa informacion la analizo, la proceso y saco la conclusion
(cuando hago la entrevista debo hacer una conclusion con el aporte que le
hace a la investigacion, lo mismo en la encuesta y en la observacion. Con
esas conclusiones hago la conclusion de la investigacion)

7° Bibliografia: al final

8° Anexo: toda aquella informacion que es pertinente a la investigacion, que
no es de facil acceso, pero que de ser ubicada en el informe distraeria al
lector del objetivo. Si en una pagina de Internet saco un concepto para el
estado del arte, en el estado del arte va el concepto y la pagina va atras.
Igual la entrevistas va desgrabada, lo importante va adelante y el resto va
en el anexo y en las encuestas ponemos el protocolo de la encuesta, o0 sea
el cuestionario y pregunta por pregunta el analisis que puede ser con
graficos y con tablas. Todo el paquete de la encuesta va al anexo.

Asi termina el video

Bueno nos seguiremos comunicando por la plataforma, uds. deben buscar
los libros, ya sea de hace 100 afios como de ayer a la tarde, la receta no
existe, lo maximo la de Ander Egg, espero que puedan hacer un lindo

proyecto.

De herramientas metodoldgicas y disciplinas

Después de analizar el cuadernillo nosotros intentaremos “cerrar” la interpretacion
sobre estos materiales. Pero para finalizar este primer capitulo en torno al analisis
del video consideramos necesario presentar nuestra perspectiva metodoldgica en
relacién a las denominadas “herramientas metodolégicas” de una investigacion, con
tal fin remarcaremos posiciones en torno a: entrevista en profundidad y observacién

participante. Pues consideramos que no podemos obviar en este punto, que tanto la
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denominada entrevista en profundidad o antropolégica y la denominada observacion
participante, son herramientas metodoldgicas ligadas a las Ciencias Sociales en

general y a la Antropologia en particular.

Quizas historizando el surgimiento de ambas herramientas metodolégicas al interior
de la antropologia, podremos vislumbrar con mayor claridad el rol, que a nuestro
juicio, ambas herramientas poseen a la hora de diagramar investigaciones

socioculturales.

Es desde los inicios de ésta como disciplina cientifica que encontramos a la
denominada observacion participante es definida por Malinovski a principios del
siglo XX.

Haciendo historia, la Antropologia comenz6 como disciplina cientifica intentando
explicar a comunidades distantes trabajando sobre material de segunda mano, este
material, obviamente, estaba “contaminado” por los intereses, prejuicios y nociones
de sus autores (funcionarios, misioneros, guerreros, entre otros).

La Antropologia sabia qué queria conocer (las comunidades no-occidentales) pero

no sabia cOmo acercarse a su objeto. Asi intentd en sus comienzos usar los relatos

de otros® y el Evolucionismo (primer corriente antropoldgica) fue criticado por
realizar conjeturas sobre tales comunidades “informado” por fuentes no objetivas®’.
Luego, las nuevas generaciones de antropologos intentaron acercarse a las

comunidades por sus propios medios, intentando “conocerlas” desde cerca.

El antropdlogo viajé a aquellas “tierras lejanas” con la finalidad de “dar cuenta” del
funcionamiento, de la cultura, etc, de esas sociedades remotas. Para lograr tal

finalidad comenzod “observando” tales comunidades.

Podemos expresar que esta herramienta metodologica particular de la Antropologia
fue “inventada / descubierta” por Bronislaw Malinowski en las Islas Trobians.
Malinowski inauguro de manera sistematica lo que al dia de hoy se conoce como
“trabajo de campo” o “trabajo en terreno”. Veamos qué se proponia el antropdlogo

inglés en las islas alla por 1922:

% De aquellos que habian pisado tales comunidades
97 Hay otras criticas al evolucionismo.
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“El antropdlogo debe abandonar su confortable posicion en una hamaca,
en el porche de la misién, del puesto gubernamental o del "“bungalow” del
plantador donde, armado de un Iapiz, de un cuaderno, y a veces de whisky y
soda, se ha habituado a compilar las afirmaciones de informadores, a anotar
historias y a llenar hojas enteras de textos salvajes. Debe ir a las aldeas, ver
a los indigenas trabajando en los huertos, sobre la playa, en la selva, debe
navegar con ellos hacia los lejanos bancos de arena y las tribus extraias,
observarles en la pesca, en la caza y en las expediciones ceremoniales en el
mar. La informacién debe llegarle en toda su plenitud a través de sus propias
observaciones sobre la vida indigena, en lugar de venir de informaciones
reticentes, obtenidas con cuenta gotas en conversaciones...

La Antropologia al aire libre, opuesta a la recopilacion de datos extraidos de

rumores, es un trabajo dificil, pero también de gran interés” Malinowski*®

Sabemos que Podriamos hipotetizar que en ese momento no habia otra

S|empre_hay forma de llevar a la practica tal empresa investigativa sino se

“mediaciones” . , L . ey
realizaba una aproximacion sin mediaciones al “objeto” que se

gueria descubrir (0 conocer): la vida tribal.

El antropdlogo al intentar “describir” la vida tribal, comenzd a prestar atencion a
todos aquellos aspectos de la vida cotidiana de la comunidad, encontrandose frente
a situaciones que a simple vista se le presentaban como “extravagantes”, “exdéticas”
y “sin sentido”. Para hacerlas inteligibles desde algun lugar, el antropélogo intenté
llegar al “sentido” que esas situaciones tenian para quiénes las producian.
Metodolégicamente se situé en familiarizarse acercandose a la l6gica cotidiana de
esas situaciones.

Para lograr este acercamiento estratégicamente partié de “la observacion”. De esa
manera “la observacion” se fue elaborando de manera sistematica y con un fin
determinado. Podemos pensar que Malinovski improviso “una manera” de llegar a la
“‘vida tribal” a través de la “observacion” de todos los acontecimientos que se iban

produciendo en su presencia.

% Malinovski 1986 “Los argonautas del Pacifico Occidental” Planeta -Agostini.
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“Poco después de haberme instalado en Omarakana empecé a tomar parte,
de alguna manera, en la vida del poblado, a esperar con impaciencia los
acontecimientos importantes o las festividades, a tomarme interés personal
por los chismes y por el desenvolvimiento de los pequefios incidentes
pueblerinos; cada mafiana al despertar, el dia se me presentaba mas o
menos como para un indigena (...) Las peleas, las bromas, las escenas
familiares, los sucesos en general triviales y a veces dramaticos, pero
siempre significativos, formaban parte de la atmésfera de mi vida diaria
tanto como de la suya (...)Mas avanzado el dia, cualquier cosa que
sucediese me cogia cerca y no habia ninguna posibilidad de que nada

escapara a mi atencion”(Malinowski)

Esa “manera” de construir conocimiento se vincula a una herramienta® que algunos
autores nombran como la observacion participante; dicha observacion es definida de
manera diversa por algunos autores. Veamos algunas de tales definiciones, para
Taylor y Bogdan'® (1987)

“La expresion observacion participante es empleada aqui para
designar la investigacion que involucra la interaccion social entre
el investigador y los informantes en el milieu de los ultimos, y
durante la cual se recogen datos de modo sistematico y no

intrusivo” (Taylor y Bogdan; 31:1987)

Para Atkinson y Hammersley'®! “la observacion participante” es lo mismo que la

“Etnografia” y ésta ultima es definida como:

“...) la etnografia (o su término mas cognado, “observacion

participante”) simplemente es un método de investigacion,

% Desde el enfoque en que estamos trabajando se considera una herramienta, para algunas
corrientes tedrico-metodoldgicas es pensada como “Técnica”.

100 Taylor y Bogdan 1987 “Introduccién a los métodos cualitativos de investigacion” Paidds
Bésica.

101 Atkinson Hammersley 1994 “Etnografia” Paidés Basica.
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aunque sea de un tipo poco comun puesto que trabaja con una
amplia gama de fuentes de informacion. El etnografo o la
etnografa, participa, abiertamente o de manera encubierta, de la
vida cotidiana de personas durante un tiempo relativamente
extenso, viendo lo que pasa, escuchando lo que se dice,
preguntando cosas; 0 sea recogiendo todo tipo de datos
accesibles para poder dar luz sobre los temas que él o ella han

elegido estudiar” (Atkinson y Hammersley; 15: 1994)

Ahora bien, podemos acordar que “la observacion participante” es una herramienta
para producir conocimientos sobre determina realidad sociocultural, pero -

convengamos- que no es ella en si misma la generadora de ese “conocimiento”02,

Digamos mejor que, la “observacion participante”, utilizada como una criteriosa
herramienta, puede contribuir a la “construccion de conocimientos”

fundamentalmente para dar cuenta de alguna problematica sociocultural particular.

En la sociedad contemporanea, en su propia sociedad, el antropdlogo arremete
contra un camino inverso: al investigar situaciones que son cotidianas o qué sin
serlo, son conocidas y explicadas cotidianamente, establece metodologicamente la
situacion inversa a la clasica. Entonces se situa en una “exotizacion” en una
“descotidianizacion” de esas practicas o situaciones. También una herramienta

privilegiada para lograr tal fin es “la observacion”.

Si la Antropologia se caracteriza por intentar explicar/comprender aquellos
situaciones cotidianas, rutinarias, obvias y no documentadas, el acceso a dichas
situaciones debe ser “directo”. Queremos decir con esto que el trabajo de campo
antropolégico, como hemos visto, -en consecuencia- Se caracteriza por intentar
generar un conocimiento de primera mano sobre situaciones sociales, y el
acercarnos a “observar” es un paso ineludible para investigar cualquier problematica

social.

102 Sabemos que la construccion sistemética de conocimientos cientificos derivada de un
proceso de investigacion es considerada conocimiento cientifico.
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En este punto nos parece importante hacer algunas aclaraciones con respecto al

uso de los términos “observacién” y “participacién”. Dice Guber'®3(2001) que “La

observacion participante consiste en dos actividades principales: observar
sistematica y controladamente todo lo que acontece en torno al investigador, y
participar en una o varias actividades de la poblaciones” (Guber; 2001: 57). Para
Guber dicotomizar entre “observar” y “participar” es caer bajo un influjo positivista
que sitta al rol del investigador como neutral y no valorativo; de alli que se vincule el
hecho de no participar (o0 en todo caso podriamos decir intentar no participar, pues si
estamos en cualquier “escenario social” nuestra presencia alli esta implicando una
“participacion”) con la busqueda de una “neutralidad valorativa®. Por el otro lado,
vincular a la observacion con la participacion con énfasis en ésta Ultima pareciera
acercarnos a una postura “fenomenolégica” (en un intento de penetrar en el mundo

de los sujetos desde dentro o “tal como lo viven y sienten” ellos).

Finalmente para Guber siguiendo a Holy (1984) “la observacion participante” permite
recordar, en todo momento, que se participa para observar y que se observa para
participar; es decir, involucramiento e investigacion no son opuestos sino partes de

un mismo proceso de conocimiento” (Holy; 1984 en Guber; 2001)

Atkinson y Hammersley plantean “roles de campo”*®* que podemos vincular a esta
relacion entre “observar” y “participar”. El primer rol es denominado como “el
incompetente aceptable” y es necesario en los comienzos del trabajo de campo
cuando tenemos ignorancia sobre los ambitos de estudio pero debemos aprender a
movernos con cuidado sin herir susceptibilidades. Segun los autores este rol es
abandonado conforme transcurre el tiempo de la investigacién. El segundo rol
dependera de los acontecimientos y las personas con las cuales nos estemos

moviendo en la investigacion.

Los autores retoman a Junker (1963) quién establece un cuadro de dos
dimensiones: 1. Relativa implicacion y 2. Relativo distanciamiento. En el primero

encontramos subjetividad y simpatia, y dos roles: participante como observador y

103 Guber, R. 2001 “La etnografia. Método, campo y reflexividad” Grupo Editorial Norma. Bs.
As.
104 Atkinson y Hammersley 1994 “Etnografia. Métodos de investigacion” Paidos Basica.
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totalmente participante. En el segundo el observador como participante y totalmente
observador.

No consideramos posible una “asepsia investigativa” que situe al investigador en un
trono desde el cual “observar” la realidad pero tampoco creemos que sea posible
“‘mimetizarnos” con los sujetos intentando “ser como ellos”. “La observacién” para
constituirse en una herramienta de acceso al mundo significativo de los sujetos bajo

estudio, debe realizarse bajo ciertas premisas y condiciones.

Por otro lado, nadie niega el involucramiento entre el sujeto investigador y los
sujetos, esto es de aquellos sujetos que forman parte de nuestras observaciones,
pero tal “involucramiento” no esta relacionado con la participacion o no participacion
del sujeto investigador en dichos ambitos, sino en una relacion social que se

establece a partir de comenzar a “observar” en determinados “lugares”.

Creemos que “la participacion” entendida como “el hacer” tal como lo “hacen” los
sujetos investigados no nos lleva a una mejor comprension y descripcion de las
situaciones que intentamos describir, sino todo lo contrario. Las investigaciones que

intentan “hacer lo que hacen” los sujetos suelen estar ocultas tras roles fingidos°®,

No consideramos ético dicha posicidon ya que siempre los sujetos implicados en
nuestros intereses investigativos deben conocer/saber nuestras inquietudes de

conocimiento.

Que neguemos la posibilidad de “pensar y sentir” como lo hacen los sujetos que
“‘observamos” no implica que no intentemos aproximarnos a “su manera de entender
y pensar el mundo” en realidad parte de nuestra tarea investigativa girara en tal fin,

pero nuestra preocupacion terminara construyendo un “objeto de estudio” diferente.

Y en relacion a la entrevista es confuso presentarla como busqueda de la

objetividad, porque no se aclara qué estamos entendiendo por o mismo.

La entrevista para Edgar Morin'% es “una comunicacion personal suscitada con una
finalidad de informacién” (1994; 207).

105 En una carcel entrar como “supuesto” preso, en una fabrica como “obrero” etc.
106 Morin, E. 1994 “Sociologia” Tecnos Madrid
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De esta manera esta definicion puede ser aplicada a cualquier campo, pero ‘la
informacion en Ciencias Sociales forma parte de un sistema metodoldgico, hipotético
y verificador’. Ademas de generar informacion genera un fendmeno psicoafectivo

constituido por la propia comunicacion.

La entrevista es una intervencion, siempre orientada hacia una comunicacion de
informaciones. Pero este proceso informativo siempre presente, puede no ser el
proceso ni el objetivo esencial de la entrevista; puede ser que lo esencial de la
entrevista sea el proceso psicoafectivo ligado a la comunicacién, tanto aunque de
manera de forma diferente, en el terreno de las ciencias humanas como en el de los

mass media.

El universo de la entrevista es mucho mas rico y dificil de lo que puede aparecer en
primera instancia. Morin presenta lo que considera como dos modalidades opuestas:
por un lado la entrevista extensiva (que da lugar a las entrevistas cerradas) y por
otro lado la entrevista intensiva (que da lugar a la entrevista abierta). Ambas
modalidades llevan consigo el riesgo. En el primer caso el riesgo esta dado en la
superficialidad, su ejemplo extremo seria el cuestionario. En el segundo caso el
riesgo esta dado en la incapacidad de interpretacion que se pondria en juego en la
conversacion profunda entre dos tipos de verdad. Seguira diciendo Morin, cada uno
de los tipos de entrevista se seleccionara acorde a los objetivos de la investigacion,
e incluso pueden combinarse. Por lo demas, se ha establecido toda una gama de
entrevistas entre los dos tipos extremos, cada una con su problematica y su propia

eficacia. Estas son:

Conversacion clinica

Entrevista en profundidad

Entrevista centrada (focused interview)
Entrevistas con respuestas libres
Entrevistas con preguntas abiertas

Entrevistas con respuestas reestablecidas

N o ok~ wdhE

Entrevistas con preguntas cerradas (Morin ; 1994)
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Roxana Guber (1991) también plantea diferentes variantes de “entrevista” cada una

con su respectivo marco, fines y modalidades; distinguiendo:

Entrevistas dirigidas: se aplican a través de un cuestionario

preestablecido.

Entrevistas semi estructuradas: focalizadas en una temaéatica.

Entrevistas clinicas: orientadas a la interpretacion psicoldgica de

casos trabajados en analisis

Entrevista antropoldgica o etnogréfica: Se presentan como

entrevistas informales o no directivas. (R.Guber 1991: 205)

Para Taylor y Bogdan (1987) “la entrevista en profundidad” es pensada como

método de investigacion:

“Por entrevistas cualitativas en profundidad entendemos reiterados
encuentros cara a cara entre el investigador y los informantes,
encuentros éstos dirigidos hacia la comprension de las perspectivas
gue tienen los informantes respecto de sus vidas, experiencias o
situaciones, tal como las expresan con sus propias palabras” (Taylor

Bogdan 1987; 101)

Siguiendo con los autores también diferencian tres tipos de entrevistas en

profundidad, estrechamente relacionados entre si:

1. La historia de vida o autobiografia sociolégica.

2. Se dirigen al aprendizaje sobre acontecimientos y actividades que no se
pueden observar directamente.

3. Tiene la finalidad de proporcionar un cuadro amplio de una gama de
escenarios, situaciones o personas. Se utilizan para estudiar un namero

relativamente de personas en un lapso de tiempo mas breve si se lo compara
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con el tiempo que requeriria una investigacion mediante observacion

participante. (Taylor y Bogdan 1987).

Siguiendo con Taylor y Bogdan “la entrevista” (que ellos llaman cualitativa en
profundidad) debe trabajarse como un aprendizaje sobre lo que es importante en la
mente de los “informantes”: sus significados, perspectivas y definiciones; el modo en

gue ellos ven, clasifican y experimentan su mundo. (Taylor y Bogdan 1987)

El material pedagdgico impreso: o la textualidad del cuadernillo

En el indice del cuadernillo encontramos

Tendencias y ambitos de la Educacion Fisica
La Educacion Fisica y sus elementos claves
Nociones basicas sobre Investigacion
Ciencia: estructura y funciones
Caracteristicas de la Investigacion Cientifica
El tema de la Investigacion

El disefio de la Investigacion

La bibliografia

Bibliografia utilizada y de consulta.

Vayamos a cada uno de los apartados, para intentar profundizar las lineas

explicativas que venimos construyendo a partir del andlisis del video.

“La concepcion de EF, ha evolucionado a lo largo de la historia. En este
trabajo trataremos de mostrar una visibn de su actualidad a partir del
desarrollo de dos argumentos:

- La Educacion Fisica debe estar incluida dentro de las diferentes disciplinas
de las Ciencias de la Educacion, de esta manera puede seguir confiriendo
un sentido educativo a las diferentes manifestaciones motrices y al deporte

(planteamiento epistemoldgico)
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- La Educacion Fisica, consecuentemente con la Renovacién Pedagdgica,
ha desarrollado nuevas tendencias de estudio de &mbitos de
implementacion y de aplicacion (desarrollo histérico)

El enfoque epistemolodgico, las formas de interpretar las corrientes tedricas
y los nuevos planteamientos practicos que derivan de la Renovacion
Pedagogical®, fundamentaran las nuevas interpretaciones posteriores
sobre la situacion de la Educacion Fisica en la actualidad y su pertinencia
educativa en el tratamiento y concepcién de: el cuerpo, el deporte, el
juego, la recreacion, la expresion y la creatividad motriz.

Como resultado de todo este desarrollo tedrico e historico, abordaremos un
tratamiento cientifico mas abierto y comunicativo de la Educacién Fisica.

Esta propuesta quiere potenciar el sentido interactivo de las actividades
motrices y por supuesto un nuevo rol del Licenciado en Educacion Fisica
como educador en su polivalencia y como investigador de su propio campo
del saber.

El licenciado obtendra la “Licencia” para investigar concretamente en el
campo de la educacion en particular y de la Educacion Fisica en particular, la
misma tendra como objeto de estudio al ser humano con la posibilidad y su
tarea de crecer, de desarrollarse en todas y cada una de las dimensiones
como sujeto.

Es objeto de la Investigacion Educativa cualquier campo o hecho que sea

objeto de la Educacion.

Es una introduccion compleja, porque promete la relacion directa entre un licenciado
y la licencia para investigar, esta relacion se presenta claramente en los
lineamientos generales de la Ley Federal de Educacion.

Conocemos las implicancias de la Ley Federal y su impacto en las formaciones
docentes y en el imaginario creado en torno a transformarse en “investigador’ a

partir de postitulos o cursos ligados a la metodologia de investigacion.

“A su vez, entre otras de las distorsiones halladas en relacién entre investigacion y

practica docente senalaria algunas “modas” que se presentan como modalidades

107 Este docente tenia a su cargo otro seminario en relacion a contenidos pedagogicos.
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para “formar”, “perfeccionar”, o “capacitar’ a los/as maestros/as o profesores/as.
Fundamentalmente, me refiero a aquellas dirigidas a formar “docentes
investigadores” que hoy vuelven a tener vigencia. () Por implicar una situacion
doblemente engafiosa. Primero por desconocer, que al tratarse de “oficios
diferentes” supone enfrentar distintas situaciones, distintas dificultades, distintos
ritmos, distintas exigencias. Segundo, y tal vez mas perverso, creemos que supone
una desvalorizaciéon de la practica docente en toda la complejidad de su
especificidad. Desvalorizacion que se oculta al incorporar otra practica como la de
“investigacion” que pareciera adquiere mayor legitimidad, incluso entre los propios
docentes.” (Achilli, E.; 30:2000).

Por otro lado, hemos sostenido siguiendo a diversos autores (Wainerman, Sautu,
Achilli entre otros) que la tarea de “aprender a investigar” es un largo y complejo
camino que necesita de “maestros” al lado de los aprendices, en una situaciéon de

“aprendizaje constante”.

Siguiendo con la exposicion del cuadernillo queremos visualizar la continuidad o no
con el desarrollo que sobre la dinamica de la investigacion cientifica fue planteando

en el desarrollo del otro material pedagdgico.

En la Educacion Fisica y sus elementos claves, dice intentamos identificar
algunos elementos que estan propiciando un nuevo tratamiento pedagdgico
de la “motricidad humana” como dice M. Sérgio (1996) o como dice
P.Parlebas (1985) de las “conductas motrices”.

Estos elementos claves, que parten de los dos argumentos iniciales y que

seflalamos en cursiva, son los siguientes:

- Nuevos requerimientos!® que tiene que abordar la Educacion Fisica

entendida como una disciplina de las Ciencias de la Educacion.

- Autores y realizaciones mas importantes de la Renovacion Pedagdgica

gue influenciaron a principios de siglo XX la Educacién Fisica y que la han

108 Nosotros los subrayamos porque estamos usando las cursivas para todo el discurso
escrito del cuadernillo.
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extendido en nuevos procesos educativos, nuevas tendencias de estudio

y nuevos ambitos de aplicacion.

- Nuevos procesos educativos formales, informales y no formales.

- Nuevas tendencias de estudio basadas en corrientes estructuralistas y

fenomenoldgicas (observacion naturalista) que generan nuevas metodologias

de investigacion.

- Nuevos a&mbitos que permiten una gran dispersion de practicas y que

demandan una nueva clasificacion; las actividades novedosas que pueden

derivar hacia el deporte recreativo, el juego y su potencial ludico, la

expresion y la creatividad motriz.

- Propuesta de un modelo sistematico-informacional (Camerino; Castafiar,

1999) de la Educacion Fisica desde una pedagogia abierta e interactiva.

Siguiendo con el tratamiento del contenido en el escrito bajo estudio, encontramos el
titulo ya descripto en el indice: El tratamiento pedagogico de las actividades fisicas:

la Educacion Fisicas.

En la sociedad actual, posindustrial y tecnoldgica, el tiempo libre es una
nueva formula de expresion cultural. En este sentido, es ilustrativa la
continua aparicion de multiples y variadas férmulas de vivir este tiempo
libre, liberandonos de nuestras obligaciones y tareas cotidianas (Munné,
1980; Racionero, 1983; Lipovetsky, 1993)

Las actividades y practicas motrices que se pueden desarrollar en el tiempo
libre son innumerables. Poco a poco la sociedad las absorbe y las asume

como patrimonio cultural irrenunciable.

En este parrafo puede leerse una vision ligada a un postmodernismoi® cuyo
discurso hegemonico ligado al Neoliberalismo como doctrina politica gestada desde
la segunda mitad del siglo XX, que sostiene la caida de los Grandes Discursos del

siglo XIX y XX (marxismo, estructuralismo, funcionalismo, entre otras teorias

109 No es tarea de nuestra tesis analizar los discursos “postmodernos” en la Filosofia que
repercutieron en la produccién de las Ciencias Sociales y que en si mismos mantienen
diferentes tradiciones y posiciones epistemoldgicas en relaciébn a ciencia y conocimiento
cientifico por un lado y a lecturas e interpretaciones sobre los sujetos sociales y el mundo
social, por otro.
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dominantes en el ambito de las Ciencias Sociales) y la “supuesta” desaparicion del
Sujeto de la Historia.

Sujeto que se ha dejado de preocupar por las cuestiones sociales y se ha retirado a
la comodidad de sus hogares, a consumir lo que sus buenos empleos y el Estado de
Bienestar le han procurado que consume.

Estamos intentando expresar que ese Discurso ha sido lo suficientemente criticado
como centralmente “ideoldgico” no solo en el ambito de las ciencias, sino en las

sociedades mismas, con sus luchas y sus resistencias locales y globales*'°.

Auge!!lnos expresa “En la realidad, tal como la podemos observar concretamente,
nunca hubo desencanto del mundo, nunca hubo muerte del Hombre, fin de grandes
relatos o fin de la historia, pero hubo inflexiones, cambios y nuevas ideas, a la vez
gue reflejos y motores de cambios. No se debe confundir la historia de las ideas ni la
de las técnicas con la historia a secas. Estemos tranquilos: la historia continua.
Quiza incluso, en un sentido (si prestamos atencion al fecho de que desde ahora su
horizonte es el planeta en su totalidad) podemos adelantar que es so6lo ahora que

comenzo, que solo ahora sale de la prehistoria” (Auge; 17: s/f)

“Los educadores — animadores queremos distinguir y sistematizar estas
manifestaciones motrices para despertar sus valores intrinsecamente
educativos. La pedagogia de la actividad fisica estudia la
instrumentalizacidn educativa de estas practicas fisicas que se dan en
cada uno de los grupos sociales; este proceso de induccion es lo que
tradicionalmente hemos denominado como Educacion Fisica.

“La educacion fisica como materia curricular sometida a procesos de
escolarizacion y la actividad fisica como expresion humana mas amplia”
(Arnold 1991)

110 Algunos minimos ejemplos pueden servirnos de referencia, en Argentina durante los 70 y
los “80 los movimientos de DDHH, en los 90 la lucha de los jubilados, la Carpa Blanca
Docente, en México el movimiento zapatista en Chiapas, etc. En los 2000 los sucesos de
diciembre del 2001, todos ellos (y muchos mas) nos muestran que las sociedades lejos de
haber alcanzado una “autosatisfaccion” deben continuar con las luchas para alcanzar
minimos derechos.

11 Auge, M. “sobremodernidad- Del mundo de hoy al mundo del mafana” en http:
www.memoria.com.mx/129/auge.htm
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Si la pedagogia tiene como objetivo el estudio tedrico y practico de la

educacion (Sanvisens, 1984; Fernandez y Sarramona, 1975), podemos
entender que la pedagogia de la actividad fisica y el deporte, que es
sinbnimo de Educacion Fisica, abarcaria exclusivamente el tratamiento
educativo de estas dos manifestaciones en dos vertientes: por un lado los
estudios tedricos para su optimizacion como bien cultural y por otro la
sistematizacion de los programas curriculares que aseguren su eficacia en
el desarrollo humano.

La equiparacion de la Educacion Fisica a la pedagogia de la actividad fisica
y el deporte nos hace avanzar en nuestro razonamiento epistemolégico. En
esta situacion epistemologica es en la que ubicaremos a las Educacion
Fisica dentro de las Ciencias Sociales, podremos entenderla asi como una

disciplina de las Ciencias de la Educacion.”

Soares nos alerta “Simbolo de una vida saludable, el deporte es esta pedagogia que
ensefia no solo a economizar fuerzas, a entrenarlas para acciones ciertas y Uutiles,
sino sobre todo, a sacar provecho emocional de este trabajo, a divertirse entrenando
el cuerpo. Es esta pedagogia que en un corto espacio de tiempo, ensefiara también
de una manera totalmente nueva, como pueden ser saludables los divertimentos, o
sea, no solo practicar deporte sino también asistir deporte, formar por tanto un
espectador del divertimento saludable. El deporte es ese divertimento saludable, y
pasa a integrar, de modo singular, una mudanza de comportamiento y de habitos,
necesaria a la vida urbana que, lentamente, elabora nuevas sensibilidades. Es
preciso controlar la vida fuera del trabajo y fuera de las escuelas, los divertimentos
deben ser utiles”. (Soares; 27: 2006)

Un titulo nos informa que La Educacion Fisica como disciplina de las Ciencias de la

Educacién tiene

Las diversas directrices en que se puede entender la teoria y la praxis de la
Educacion Fisica vienen dadas por que la condicion corpérea humana ha
generado, sigue y seguira generando discursos muy variados, los cuales, de
manera inevitable pero de forma complementaria, se mueven en el dualismo

soma-psique.
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Para aclarar este dilema epistemoldgico, situamos a la Educacion Fisica
dentro de las Ciencias de la Educacion, buscando un enfoque paradigmatico
gue sea lo bastante amplio para poder interpretar todos los fenémenos,
actividades y principios que llenan el amplio campo de la actividad fisica, el
deporte y que, en ultimo término, lleven a cabo en todos los niveles de la
poblacion.

La Educacion Fisica, dentro del marco de las Ciencias de la Educacion, no
es exclusivamente una disciplina de intervencion (Gruppe, 1976)

Es mas que evidente que sus campos son mdltiples y que los métodos y
técnicas que se pueden emplear aparecen como un mosaico muy
diversificado.

Creemos que es la pedagogia de la actividad fisica la que puede abarcar —
por sus capacidades de integracion- un mayor numero de facetas de estudio.
Es por esto que puede ser util la unificacion de criterios:

“Del mismo modo como existen varias Ciencias de la Educacién, también se
puede hablar de varias Ciencias de la Educacion Fisica, pero la importancia
de esta teoria pedagdgica o pedagogia de la Educacion Fisica radica en la
necesidad de ordenar e integrar datos aportados por las Ciencias de la
Educacion en su aplicacion a la Educacion Fisica, al objeto de estructurar y
regular el proceso educativo de este campo, desde los fines, los contenidos y

los métodos, hasta los procesos didacticos concretos” Vazquez,1985:247)

Después prosigue con frases de variados autores!!? | finalizando con algunos ejes,
gue orientan a las cuestiones mas fisiolégicas de la Educacion Fisica, a pesar de
haber seflalado mas arriba el rol que ésta ocupa al interior de las Ciencias de la

Educacion.

Actualmente estamos viviendo un periodo de gran dinamismo y de reflexion
en relacién con el ejercicio de la accién educativa en el ambito de la

actividad fisico-deportiva. Este abarca un amplio espectro:

112 Que vale aclarar que se citan sin los datos bibliograficos completos no apareciendo en la
bibliografia general del cuadernillo.
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e Las manifestaciones de diferentes &mbitos de aplicacion de las actividades
fisico-deportivas, basicamente educativas, recreativas, terapéuticas y
competitivas.

e La proliferaciéon de estudios en torno a la demanda y la oferta de la
actividad fisico-deportiva en diferentes sectores de poblacion.

e El avance en la especializacion y en la optimizacién de la formacién y de la
competencia de los profesionales adecuados: educadores fisicos,
monitores, entrenadores, como ejemplos.

La legitimidad de la Educacion Fisica y deportiva en la propia praxis y en el
soporte de las lineas cientificas que son susceptibles de tenerla como eje.

Creemos que la identidad de la Educacion Fisica proviene basicamente de
sus multiples manifestaciones practicas, un aspecto que progresivamente

profundizaremos.

“‘En esta perspectiva, el ensefar para la Educacion Fisica no ha sido sino la
reificacion del cuerpo: el abordaje del trabajo con y sobre el cuerpo desconociendo
la historicidad de cualquier construccion corporal, considerandolo sélo en términos
de naturaleza, como cosa a-social, olvidando que el cuerpo también — aln en su
propio espesor proteico — es objeto de una produccion humana. Asi, aquel se va
configurando, desde una serie de metéaforas fisico-mecanicas: frecuencia, fuerza,
palancas, velocidad, resistencia, masa. El cuerpo es visto como un mecanismo
moévil, como objeto de wuna dietética, como algo que puede y debe
medirse“(Rodriguez Gimenez; 118/119: 2006)

Ademas es a partir de estos nuevos tiempos enunciados para la Educacion Fisica en
su vinculacion con el deporte, que se enuncian, segun Soares, una serie de nuevos
coédigos del deporte, concurriendo para la afirmacion del llamado ocio activo,
estimula la voluntad de progresar indefinidamente, la superacion de limites fisicos,
ensefiando a vigilar el tiempo de las pruebas a exigir el espacio instituido y el gesto
preciso, componiendo una pedagogia higiénica que espectaculariza el cuerpo,
homogeneiza gestos y hegemoniza practicas. A su vez logra mas que otras
practicas corporales y de una forma totalmente inédita, el deporte tejo los hilos de

una mercantilizacién progresiva no tan solo de gestos, sino de un sofisticado aparato
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de productos y programas especificos, y es quién dicta el modo como cada uno y
todos deben no solo ejercitarse sino vivir. (Soares, 2006)

Vislumbramos una hipotética dependencia entre la perspectiva epistemoldgica que
subyace en los contenidos del seminario y la identidad otorgada a la Educacion

Fisica, profundizaremos esta linea de andlisis en las conclusiones.

Las Nociones basicas sobre investigacion, tal el titulo del siguiente apartado que
comienza bajo las siguientes palabras

A lo largo de la historia, el hombre ha sido siempre un ser preocupado por
entender y desentrafiar el mundo que lo rodea, por penetrar en sus
relaciones y leyes, orientarse hacia el futuro y descubrir el posible sentido
de las cosas que existen a su alrededor, buscando respuestas a sus
interrogantes. Algunos pueblos de la antigiedad, como el griego, intentaron
comprender y mundo y sus fenOmenos mediante la razon.

En la actualidad el hombre utiliza diversas fuentes de conocimiento: la
experiencia, los expertos o el razonamiento, ya sea el deductivo (que
postula destinar un razonamiento general para comprender un caos
particular), o el inductivo (que postula, a partir de los datos particulares,

llegar a generalizaciones).

El titulo siguiente comprende

Tipos de conocimiento y desarrolla que segun las fuentes utilizadas y la
caracteristica del objeto que intentamos conocer podemos hablar de
conocimiento vulgar, practico, artistico, religioso, técnico, filosofico o
cientifico. Estas formas de conocer pueden ser resultar muy valiosas en
una situacion concreta, sin embargo es el conocimiento cientifico el que
mas se vincula a la investigacion.

a) conocimiento vulgar : via ordinaria que sigue el hombre para resolver
problemas, por ser una forma practica del conocimiento practico, que se
trasmite de unos a otros y se manifiesta, en parte en la cultura popular. Es

un tipo de razonamiento espontaneo que orienta la vida cotidiana.
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b) Conocimiento filoséfico: trasciende la percepcion inmediata para buscar el
porqué de los fenbmenos y se basa fundamentalmente en la reflexion
sistematica para descubrir y explicar.

c) Conocimiento cientifico: esté vinculado al proceso de investigacion, basado
en la racionalidad y la objetividad. Se caracteriza por el método que utiliza,
y por ello, puede definirse como todo conocimiento adquirido a través del

método cientifico.

Quizas por una deformacién disciplinar, pero no podemos dejar de sefalar algunas
ideas frente al concepto de “conocimiento vulgar” , primero porque la Antropologia
se ha dedicado desde siempre a ese “tipo de conocimiento” y no lo ha denominado
asi, ni siquiera con Levi Bruhl quien hablaba de que los pueblos “primitivos” tenian
un pensamiento pre légico , pues ya Levi Strauss'® habia escrito sobre la unidad del
espiritu humano y de las leyes comunes a ese espiritu que se daban en relacion
precisamente a las formas de conocimiento y clasificacion de los pueblos no
occidentales.

Segundo porque ligar “conocimiento vulgar’ a “cultura popular” sigue el mismo
camino explicativo, en donde la “cultura de élite” posee los conocimientos objetivos
(ayudados por la Ciencia) y los Otros, (Ildamense “pobres”; “indigenas”,”campesinos”,
etc) son quiénes se situan en los margenes de tal objetividad ligados a su “cultura

popular”.

Tercero porque todos las investigaciones orientadas hacia los Otros (nombrados
arriba) van a hablar de que en esos grupos encontramos objetividad y racionalidad,
con lo cual otorgarle a la Ciencia la posibilidad de control absoluto de ambos
conceptos tiene tras de si rasgos “pseudo positivista” que ya hemos encontrado en

las palabras (habladas o escritas) de este docente.

Cuarto porque al enunciarlo bajo esa perspectiva inhabilita posibles investigaciones
sobre esos Otros ¢ por qué para qué investigar el conocimiento cotidiano (vulgar) si

es en la Ciencia donde hallaremos la objetividad y el raciocinio?

113 ] evi Strauss, Cl. 1975 “El pensamiento salvaje” Fondo de Cultura Econémica. Buenos
Aires.
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“En todo caso estas formas de saber eran mas ricas que cualquier
codificacion escrita; no eran aprendidas en los libros sino de viva voz,
de los gestos, de los golpes de vista; se fundaban en sutilezas por
cierto no formalizables, a menudo no traducibles verbalmente;
constituian el patrimonio, en parte unitario, en parte diversificado, de
hombres y mujeres pertenecientes a todas las clases sociales. Un sutil
parentesco las unia: todas nacian de la experiencia. En este caracter
concreto estaba la fuerza de este tipo de saber, y también su limite (la
incapacidad de valerse del instrumento poderoso y terrible de la
abstraccion” (Guinzburg; 99: 2004)

Acerquemonos a conocer las caracteristicas de tal conocimiento cientifico

° Objetivo: se corresponde con la realidad del objeto, y lo describe o
explica tal cual es, y no como deseariamos que fuera; consiste en tratar de
encontrar la realidad del objeto o fendmeno estudiado, elaborando
proposiciones.

° Factico: la fuente de informacion y de respuesta a los problemas es la
experiencia, es decir, hechos o fendmenos de la realidad, ajenos al
investigador.

° Racional: utiliza a la razon como via esencial para llegar a sus
resultados. La sistematizacion coherente de enunciados fundados o
contrastables, y el logro de una teoria o conjunto sistematico y racional de
ideas sobre la realidad de que se trate. (Bunge 1985)

° Contrastable: el conocimiento cientifico debe someterse a prueba,
contrastandose intersubjetivamente a través de la experiencia a la luz de los
conocimientos objetivos por medio del ingenio y conocimiento en una
discusion y examen critico.

° Sistematico: conocimiento ordenado, consistente, y coherente en sus
elementos, una totalidad interrelacionada e integrada en un sistema.
Mediante la sistematizacion se organizan, se estructuran, y armonizan
diferentes conocimientos para tratar de entender la realidad de la manera

mas completa posible (Blalock; 1985)
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e Metddico: se estructura mediante la aplicacibn de planes elaborados
cuidadosamente para dar a respuestas a preguntas o problemas. Su
condicion de cientifico se apoya en la fiabilidad de los procedimientos y
estrategias utilizadas para su obtencion.

e Comunicable: expresado en lenguaje apropiado y preciso, en términos de
significacion inequivoca reconocidos y aceptados por la comunidad
cientifica.

e Analiticos: el conocimiento cientifico obliga a seleccionar variables o
cuestiones que ‘“rompen” la unidad, complejidad y globalidad de los
fendmenos humanos, actuando en distintos niveles y con diversos grados

de globalizacion.

La caracteristica que nuevamente nos orienta en la lectura es la primera, porque
desde nuestra perspectiva epistemologica (ya desarrollada) compartimos la idea de
la objetividad del conocimiento cientifico, pero entendemos que mas que una
premisa “ideal” ; es una busqueda orientada hacia la objetividad, ya que
(conceptuamos) no puede pensarse a la “objetividad” bajo los criterios arriba

expuestos, pues : ;como dar cuenta de la “realidad del objeto” tal cual este es?.

Nos parece mas bien que la ciencia camina hacia la construccion de objetos de
estudio, y que éstos no se corresponden término a término con la realidad, sino que
sera a partir de una observacidén sistematica sobre la realidad a conocer y con
diversas herramientas metodoldgicas, que el investigador construird su objeto de
estudio. Pero ese objeto de estudio al ser una construccion del investigador no es “la

realidad”; podra dar cuenta de ésta, pero no sera una copia “perfecta” de la misma.

En la explicitacion de los pasos seguidos para tal construccidon podremos visualizar

la relacidbn mas cercana o lejana con lo que se pretendié conocer.

“Tarea de construccion” que requiere inexorablemente de la “lectura tedrica” de esa
realidad, en palabras de Ortiz!'* “las ciencias sociales viven de los conceptos”
tallarlos es un arte, no obligatoriamente en el sentido artistico del término, sino en
relacion al hacer, ya que no consiguen ser producidos en serie, es necesario

moldearlos. Y los pasos al comenzar una investigacion, implican “empezar de cero”

114 Ortiz, R. 2004 “Taquigrafiando lo social” Siglo XXI Editores México.
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esto es, a rehacer los pasos iniciales de toda practica cientifica: investigacion
empirica y bibliogréfica, uso de las fuentes secundarias lecturas, notas, eleccion del

material que serd utilizado, elaboracion de conceptos y al fin la escritura.

Por otro lado, hallamos que en la caracteristica enunciada como “racional” ligada a
la ciencia, dicha caracteristica nos lleva a dudar de la “racionalidad humana” como
patrimonio de toda la humanidad, si bien sabemos que desde el Siglo de las Luces
la “racionalidad” (explicitamente) gobierna los conocimientos y en ella se encuentra
la base de la Ciencia, también sabemos que esa “racionalidad” le pertenece (como

rasgo) a toda actividad humana.

La ciencia: estructura y funciones es el siguiente titulo del libro, y en su
contenido hallamos que la ciencia es como una vasta empresa que exige
un gran esfuerzo humano con el objetivo de adquirir conocimientos validos
sobre la realidad. Es una de las actividades que el hombre realiza como un
conjunto de acciones encaminadas y dirigidas a obtener conocimientos
contrastables sobre los hechos que la rodean:

e Hechos: todo aquello que se sabe o supone, con algun fundamento, que
pertenece a la realidad.
Los hechos que tienen lugar en el espacio y en el tiempo se denominan

acontecimientos

Cuando varios acontecimientos constituyen una secuencia temporalmente
ordenada, de tal manera que cada uno de ellos implica, afecta o permite los
siguientes estamos ante un proceso.

Cuando un hecho esta constituido por partes identificables y estructuradas

formando un todo unitario, estamos ante un sistema concreto.

e Fendmenos: hechos captados por el investigador y percibidos a través de
los sentidos.

e Informacién: conocimiento que se extrae de los fenbmenos.

e Datos: informacién fijada o codificada por el investigador. Encierra
enunciados, afirmaciones 0 negaciones que expresan aspectos o

caracteristicas concretas de la realidad (Sierra Bravo; 1984)
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Frente a estas definiciones de conceptos como universales e indiscutibles, nos
preguntamos ¢cuando habla de “fendmenos” se esta refiriendo a aquellos que las
Ciencias Naturales ligadas al estudio de las leyes de la Naturaleza deben estudiar o
a “los fenomenos” sociales?

¢ Sera lo mismo captar un “rayo” en el medio del cielo como un “fenémeno” natural

que un “saqueo” colectivo a supermercados?

“(...) la primera de ellas es una interrogacion sobre la posibilidad de
considerarse cientifico o no un trabajo de investigacion, que al tener en
cuenta los niveles mas profundos de las relaciones sociales, no puede
operarlos en numeros y variables, criterios usualmente aceptados para
emitir juicio de verdad en el campo intelectual. No obstante, esa cuestion
remite a las propias entrafias del positivismo sociolégico que soélo
reconoce como ciencia la actividad “objetiva”, capaz de trazar las leyes
gue rigen los fendmenos, menospreciando los aspectos llamados
“subjetivos”, imposibles de ser sintetizados en datos estadisticos.” (De
Souza Minayo; 8:2004)

En el apartado Ciencia vuelve sobre la clasificacion dada en el video, esto es

Formales y Empiricas o Facticas. Agregando que

El contenido de las ciencias empiricas son los hechos percibidos como
fendmenos a través de la experiencia. Se subdividen en ciencias naturales
gue estudian los hechos de la naturaleza (fisica, biologia, quimica) y
ciencias sociales se ocupan de los hechos sociales (sociologia, economia,
politica, antropologia, derecho, y otras) en especial algunas ciencias de la
educacion estudian los hechos educativos.

Las funciones son la comprension, explicacion, prediccion, control.

Si bien sabemos que la gestacion y el desarrollo de las Ciencias Sociales estuvieron
vinculados al “control”, nos resulta “delicado” presentar éste elemento como funcién
universal en las ciencias al igual que el concepto de “prediccion” o por lo menos sin

presentar algun elemento de analisis sobre el mismo concepto.
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Toda ciencia necesita estructurar sus conocimientos, relacionarlos y

configurar una estructura o sistema que se denomina teoria

Los elementos constitutivos son conceptos o variables que describen los

fendmenos. Con frecuencia se trata de constructor hipotéticos; relaciones

entre conceptos o variables que describen los fendmenos y explicaciones

de los fenbmenos descritos y de sus relaciones y predicciones de unas

variables a partir de otras.

Las caracteristicas

e Sistema racional: esta constituido por un sistema de leyes que en mayor o

en menor grado tienden a ser generales, necesarias, y constantes,

orientado a describir, explicar, y predecir los fendmenos objeto de estudio.

Trata de determinar el como y el porqué de las conexiones y relaciones.

e Deductibilidad: es posible deducir o derivar una serie de predicciones o
consecuencias de las teorias

Esta propiedad de las teorias, implica que una ley puede desempefiar el

papel de premisa de un razonamiento y que se pueden derivar de ella

conclusiones, por lo que es valido decir que una ley incluida en una teoria

es una hipotesis (supuesto o premisa) en sentido l6gico. De ahi que las

teorias se denominen también como sistemas hipotético-deductivos.

e Contrastabilidad: las consecuencias derivadas de la teoria pueden
compararse con la realidad para ver si contradicen los hechos
observados.

e Consistencia :
a) Interna: se refiere al hecho de que dentro de una misma teoria no pueden
existir contradicciones entre las explicaciones y predicciones que contiene.
b) Externa: las explicaciones y predicciones de una teoria no han de estar en

contradicciéon con otras teorias.

Por lo expuesto seguimos hablando de las “teorias” en una continuidad y
universalidad entre los abordajes al interior de las Ciencias Naturales y Sociales,
negando la existencia al interior de las Ciencias Sociales de “paradigmas”

encontrados entre si desde los origenes de éstas como ciencias.
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Podemos citar nuevamente a Sautu quién nos expresa que “con frecuencia, algunas
personas de las ciencias denominadas “duras” confunden la variedad de enfoques y
estilos de investigacion en ciencias sociales con falta de rigurosidad. Aunque existen
textos escritos que no categorizariamos como investigacion cientifica, creemos que
esa diversidad se debe al hecho de que lo que se denomina ciencias sociales
abarca muchas disciplinas, desde la economia y la sociologia, hasta la psicologia
social; desde los estudios macrosociales y culturales hasta la investigacion del
microcosmos del mundo cotidiano. Cada éarea disciplinaria es una unidad en si
misma, con sus teorias, sus estilos de hacer investigacién y validarlos, con sus
maneras de presentar el marco tedrico y los objetivos. Después de todo, teorias y
metodologias son productos humanos; son los “miembros practicantes” de esos sub-
universos los que crean y modifican. Algunos circulos académicos son mas

influyentes, tienen mas recursos, publican mas®. (Sautu; 123:2005)

Este largo parrafo de Sautu nos sefiala que es cuanto menos ambiguo presentar a
“la ciencia” como homogénea y unica.

En el texto hallamos que

Sobre la estructura de las teorias cientificas las ciencias facticas, tanto las
naturales como las sociales, pretenden explicar y comprender
acontecimientos que tienen lugar en la experiencia, en el mundo empirico.
Sus enunciados por lo tanto requieren, algo mas que coherencia logica, si
es que aspiran a ser aceptados.

La logica formal no es suficiente para sostener una verdad factica o
material en ningdn ambito particular. Si bien interviene en todo
conocimiento cientifico, no alcanza a para fundamentar una hipotesis
referida a la experiencia, tal como las que formulan las ciencias facticas.
Estas solo seran aceptables si, ademas de poseer coherencia logica, estan
convenientemente sustentadas en una base empirica.

Si la ciencia aspira a ser un saber critico, es necesario preguntarse como
se produce tal justificacion. ¢Como se llega a la formulacién y a la
justificacion de la hipétesis?

Este es el problema del método de validacion.
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Trabajaran al respecto tres posturas: el inductivismo, el hipotético-deductivo
y el falsacionismo.
En el Inductivismo las hipotesis se infieren de datos recogidos previamente,
por medio de una inferencia inductiva.
La induccion es un tipo de razonamiento que va de premisas sobre casos
particulares a una conclusion cuyo caracter es una ley o principio general.
Los pasos a seguir son:

1. observacion y registro de todos los hechos referentes al objeto de estudio.

2. analisis y clasificacion de los mismos

3. formulacién de hipétesis a partir de una generalizacién inductiva

4. Contrastacion.

Hipotético-deductivismo

La ciencia no parte de observaciones, sino de problemas, ante los cuales los
cientificos proponen hipétesis como intentos de solucion. Las mismas sera el
resultado de la formacion de la capacidad creativa del investigador. Aunque
luego estas soluciones tentativas seran puestas a prueba mediante
contrastacion empirica para poder ser aceptadas.

Los pasos a seguir son:

Planteamiento del problema

Formulacién de la hipotesis

Deduccion de las consecuencias observacionales

Contrastacion empirica

Posible formulacién de leyes o teoria

La contrastacion y el falsacionismo

Es una posicibn metodologica que sigue siendo deductivista que intenta
formular una variacion metodologica.

El hipotético —deductivismo pretende que una hipétesis quede confirmada
cuando los enunciados deducidos de ella (las consecuencias
observacionales) son verificados observacionalmente.

Sin embargo no permite deducir la conclusion con la verdad de la hipoétesis,
puesto que la corroboracion empirica positiva de las consecuencias

observacionales no son garantias suficientes para asegurar su verdad.
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El falsacionismo sefiala que, si bien es cierto que no puede verificarse una
hipdtesis por medio de la comprobacion de los enunciados verificables
implicados en ella, nunca podemos estar l6gicamente seguros de la
confirmacién empirica de una hipétesis, en cambio si podemos estarlo
cuando ésta resulta refutada.

Por lo tanto, las hipotesis y teorias cientificas son validas en tanto y en
cuanto no logren ser refutadas, aunque tal validez es sélo provisoria y
pueden ser refutadas en algiin momento.

El falsacionismo sostiene que nunca podemos estar seguros de la verdad
sino solo de su error, el Unico modo de acercarse a ella es a través de la
falsacién de las hipétesis.

Asi, la metodologia falsacionista supone que una hipotesis ha de ser
cientifica si cumple con los requisitos de falsabilidad; en definitiva, una
hipotesis sera falseable y, por lo tanto cientifica, cuando pueda formularse

al menos un enunciado observacional que la contradiga.

Agui creemos oportuno citar a Schuster'!® pues presentar estos tres métodos, como
ha presentado el docente, sin una presentacion o explicitacion de sus origenes, nos

parece impreciso. Es Schuster el que establece que

“Cierto es que, desde concepciones diversas de la ciencia, se ha
pretendido reivindicar a veces algun tipo de monismo metodoldgico, ya
sea afirmando el método hipotético, desde una perspectiva, o el método
dialéctico, desde otra. Pero pensamos que estos métodos, de importancia
reconocida, se integran juntos a otros métodos posibles de la ciencia.

La pretension de imponer requisitos, por ejemplo metodolégicos, desde
las ciencias naturales, debe ser discutida y eventualmente rechazada —
cuando corresponda- por las ciencias sociales o humanas, lo cual no
significa dejar de rescatar aspectos basicos, como los que tienen que ver

con la confrontacion” (Schuster, F.G.; 25:2004)

115 Schuster, F. G. 2004 Op.Cit.
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Presentar estos métodos en abstracto en un cuadernillo de Metodologia destinado a
profesores de Educacion Fisica sin orientar hacia ambitos en los cuales dichos
métodos pueden “aplicarse” nos genera cierto desentendimiento de la propuesta

pedagdgica, pero continuemos con el texto.

Investigacion: viene de la voz latina sustantiva vestigio, “Sequir las huellas’.
Sus sindnimos indagar, inquirir, buscar dando un rodeo, rastrear.

Debemos hacer una diferencia entre dos formas de investigacion
existentes: la vulgar y la cientifica.

Por investigacion vulgar entendemos cualquier tipo de diligencia para
descubrir una cosa, que es realizada por cualquier persona y de forma
particular, que le parezca mas apropiada para realizar su descubrimiento, el
gue, generalmente, tiene importancia soOlo para quien realiza la
investigacion.

Cuando hablamos de investigacion cientifica hacemos referencia a la
busqueda planificada y sistematica de conocimientos o confirmaciones
dentro del campo de la ciencia, o que reviste importancia para todos
guienes hacen o utlizan la ciencia en cuyo campo se realiza la citada
investigacion.

Investigacion y método cientifico son términos relacionados, pero no son
sindnimos.

La investigacion es una fase especializada de la metodologia cientifica,
dado que la investigacion es el proceso por el que se lleva a cabo el
método cientifico de analisis, utilizando como técnica fundamental la

observacion.

Después de estas lineas reitera los cuadros sobre metodologia y método del video,

gue ya hemos explicitado.

Continda con lo que denomina
Las “caracteristicas de la investigacion cientifica” en este tipo de
investigacion deben darse una serie de caracteristicas para que sea
cientifica:

a) estar planificada
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b) contar con instrumentos de recoleccion de datos que correspondan a los
criterios de validez, confiabilidad y discriminacion, para lograr un informe
cientificamente valido.

c) Ser original

d) Ser objetiva

e) Disponer del tiempo necesario

f) Apuntar a datos faciimente representables y comprensibles en la valoracion
final

g) Ofrecer resultados comprobables y verificables

h) Apuntar a principios generales.

¢Podran los profesores de Educacion Fisica cumplir con dichas caracteristicas en su
Tesina? ¢Son las tesinas investigaciones cientificas? ¢Se ensefian los pasos de
investigacion en seminarios de metodologia de la investigacion?

Quizas la pregunta inicial podria ser ¢quiénes ensefian metodologia de la
investigacion? Porque ubicandonos alli, en el profesor de metodologia encontremos
algunos indicios para visualizar si pueden ensefiarse (0 intentar ensefiarse) los
pasos de una investigacion en un seminario. Sin descontar que detras del profesor,
hay una estructura académica que se encuentra validando los materiales en
principio, y al seminario en particular. Con esto expresamos que la responsabilidad

sobre la ensefianza trasciende al docente y a sus capacidades.

Segun Achilli'® “Si cualquier practica pedagogica que se pone en juego alrededor de
alguna problematica significa —siempre- multiples y complejos procesos en los que
se van cruzando ensefianzas y aprendizajes, cuando de lo que se trata es de
“‘ensefar a investigar” los desafios se multiplican.”(...) “Es sabido que se “aprende” a
investigar “investigando”. Es mas, tal como lo han dicho diversos autores, la
investigacion supone una practica cuyo aprendizaje se va adquiriendo de un modo
similar a como se realizaban los aprendizajes de “oficios”. Es decir, “haciendo” junto
a un “maestro/a”. (Achilli: 12; 2005)

116 Achilli, E. 2005 “Investigar en Antropologia social. Los desafios de trasmitir un oficio”
Laborde Editor. Rosario.
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Parte de las respuestas que rondan nuestras explicaciones en estas lineas se
asientan en ir concibiendo la logica de que el “dicta” este seminario para entender
algunas producciones que surgieron del mismo.

Algunas de las consignas remitidas a “caracteristicas de la investigacion cientifica”
resefladas son definidas bajo lineas epistemoldgicas dispares y enfrentadas a la
perspectiva analizada en el video. Nuevamente ademas, no se diferencian campos
de investigacion y perspectivas tedrico metodoldgicas en relacion a esos campos.

Pero sigamos con la textualidad del cuadernillo

“Pasos basicos del método cientifico de investigacion”
1) Seleccion del problema a investigar
2) Planteo del problema
3) Realizacion de un disefio de investigacion o plan
4) Puesta en practica de toda investigacion disefiada

5) Realizacion del informe

Formas de experimentacion en las ciencias del hombre
1) Experimento de laboratorio
2) Experimento de campo

3) Experimento natural

Niveles de investigacion cientifica
Investigacion exploratoria
Investigacion descriptiva

Investigacion experimental

Seguimos bajo una légica de “simplificacion” y reduccionismo complejo, aunque sea
paradojico este ultimo concepto a la par de los dos primeros. ¢ Si los pasos son tan

sencillos cdmo se corresponden con las caracteristicas resefiadas antes?

Por otro lado hablar de “formas de experimentacion en las ciencias del hombre” es
cuanto menos “inconveniente”, sino se especifica de qué experimentacion hablamos.

En la licenciatura hay variadas tesinas que “experimentaron” pero todas ellas
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generadas a partir de problemas de investigacion vinculados a medidas y cambios
fisiologicos, y entonces amparadas en teorias bioldgicas y anatomicas.

Frente a ese paradigma hay discusiones al interior de los tedricos de la Educacion
Fisica, por ejemplo, Soares'?’

“Su mito fundador es aquel de la regla de enfrentamiento, regla de
engrandecimiento, regla de igualdad. Pero ¢ cual es el sentido de todo
esto, de este modelo ejemplar y fascinante en medio de sus
contradicciones mayores, tales como el doping la violencia fisica o
psicoldgica, el estimulo a los nacionalismos méas bajos, la homofobia
declarada? Es porque existe una fuerza colectiva muy particular en la
sociedad que de hecho, expresa y alimenta esa pasion continua e
inquieta, concerniente al enfrentamiento constante, una fuerza
colectiva que siempre desea identificarse con héroes y fabricarlos, en
un mundo que se presenta desencantado. El deporte, sin duda, juega
con este papel. El alimenta y expande las caracteristicas de la logica
mercantil en el interior de las practicas corporales que se mercantilizan
en la forma de espectaculo. En ese caso, es el encuadramiento por la
|6gica de la performance, de la eficacia y del rendimiento lo que se

constituye como criterio estético predominante” (Soares; 31; 2006)

Pero por otro lado ¢cdémo enviar a “experimentar” en las tesinas con orientacion

socioeducativa?

Conociendo mejor que un nedfito el campo posible de investigacion''® nos
interrogamos acerca de ¢como no se especificd la diferencia de investigaciones
orientadas hacia un area de la Educacion Fisica u otra? Se puede hipotetizar una
primera respuesta, que el profesor considera que tal especificacion no es necesaria

desde la perspectiva de “unicidad” de métodos al interior de los campos cientificos.

De los niveles de investigacion cientifica poco podemos expresar, estan

consensuados en casi todos los manuales de investigacion, igualmente los

17 Soares, C. 2006 Op.Cit.
118 Ya expresamos que el docente es profesor de Educacion Fisica y ademas profesor de
Ciencias de la Educacion, con lo que el campo educativo no le es desconocido ni ajeno.
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consideramos fuertemente "prejuiciosos” hacia el interior de las Ciencias Sociales
que siempre deben comenzar sus investigaciones bajo un “formato exploratorio” y
pueden llegar como mucho a un nivel “descriptivo”, como si ese nivel no implicase
(de ser realmente alcanzado) niveles de explicacion, no causales o generales!',

pero si explicable en términos relacionales sociales.

Suele plantearse ademas que en Ciencias Sociales siempre hallaremos estudios
vinculados a los dos tipos de investigacion enunciados (Exploratoria y Descriptiva),
negando quizas la profunda e histdrica tradicidbn de investigaciones en la misma,
puede ser que un investigador (y mas un estudiante de una licenciatura) que se
inicia en el camino de investigar se mueva en un terreno exploratorio, pero las
anteriores investigaciones en torno al area de interés son las encargadas de
ayudarlo a moverse en un terreno que superara el de la exploracion. Ademas vale
aclarar que consideramos que toda investigacion en ciencias sera descriptiva,
¢,coOmo puedo explicar un proceso sino lo describo? O es que en la explicacion del

mismo no hay descripcion?

Hallamos aqui nuevamente el influjo positivista filtrandose en las arenas de la
investigacion podemos preguntarnos si ¢ existira una descripcion a teérica (¢ neutral
guizas?) que no necesite/se asiente en una teoria que en un a priori ya ha explicado

el “fenédmeno” en cuestion?

‘En los afos cincuenta los manuales de metodologia ubicaban a la
investigacion cualitativa entre los métodos exploratorios que servirian
eventualmente para disefiar encuestas 0 experimentos. Después de la
Segunda Guerra y hasta fines de los ochenta, la investigacion cualitativa gané
terreno como el enfoque tedrico y metodolégicamente mas adecuado a la
diversidad de situaciones y problemas que se deseaba investigar. Con esto
alcanzd reconocimiento propio; reconocimiento independiente de la tradicion

cuantitativa, es decir construyd su propia legitimidad” (Sautu; 74:2005).

Desde aqui se insiste con “hipotesis” y “variables” que sostienen las definiciones ya

trabajadas en el desarrollo del video. Después surge en el texto

119 Porque en lo social lo generalizable es cuanto menos “discutible”.
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El tema de la investigacion
Para la elaboracion del tema de una investigacion cientifica, a partir de un
problema a resolver se consideraran diversas situaciones:

e Poner en duda alguin aspecto hasta el momento tomado como cierto.

e No entender algun hecho determinado y quererlo aclarar.

e Fracaso de una solucién casera que se tiene para resolver un problema

e Encontrar contradicciones entre dos o mas soluciones presentadas para un
mismo problema

e Conocimiento de determinados efectos sin saber cuédles son las causas que

los provocan y se pretende averiguarlas.

El primer paso fundamental es tener en claro el problema. A partir de alli
se planteara el qué, donde, cuando, y como buscar los datos necesarios

para solucionarlos.

El problema “aparece como dado” y en intima relaciéon con una “posible solucion” del
mismo, quizas se refiera a una “dificultad” a resolver mas que a un problema a
investigar, inclusive se vislumbra la posibilidad de nacimiento de un “problema” a
raiz del “fracaso de una solucion casera”, sin embargo se ha establecido primero la
diferencia entre una investigacion “vulgar” y una cientifica, desde alli que el concepto
“casera”’ nos desubique para una interpretacion adecuada sobre estas “situaciones”
diversas que generan “problemas de investigacion” (¢ cientificos?).

Esta ligazén entre problemas de investigacion y “soluciones” se enmarca en
confusiones que ligan la practica de la investigacion con la transformacion social. Al

respecto Wainerman expresa que

“No se trata de que una investigacién no deba tener un propésito a largo plazo
que suponga “mejorar’, “modificar”, “cambiar” las condiciones de vida de la
poblacién, o las oportunidades que brinda la sociedad, o que suponga lograr
una sociedad mas “justa”. Por supuesto, bienvenidos esos deseos. Pero se
trata de no confundirlos con la produccién de conocimiento valido sobre algun

sector o problema social” (Wainerman; 25:1997)
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Es Sautu nuevamente quien nos sintetiza las posibles relevancias de los temas de
investigacion, de donde derivara la construccion del problema de investigacion, es
asi que, sostiene que:
‘La relevancia del tema de investigacion no es parte del marco tedrico. La
justificaciéon de un tema-problema puede basarse en:

- suvinculacién con un programa de investigacion existente;

- porque responde a las necesidades de un instituto u organismo;

- porque la organizacién lo ha solicitado.

Puede, conjunta o alternativamente, justificarse por buscar responder a:
- carencias, conflictos, necesidades de una poblacion o region;

- untema de actualidad;
- un deseo de resolver un problema transfiriendo conocimientos, o la toma de

decisiones o disenos de politicas. “ (Sautu; 167: 2005)

El docente explicita luego cuales son los condicionantes para la formulacion del
problema:
e Emplear un lenguaje claro y preciso
e Ubicarlo con precision dentro de las posibilidades : conocimiento, accién o
expresion
e Individualizar los constituyentes para conocer los medios sobre los que se
pretende actuar
e Simplificar, eliminando elementos redundantes.
Y en cuanto a los Destinos posibles de un problema cientifico:
e Eliminarse
e Descartarse
e Esclarecerse

e Solucionarse.

No se esta explicitando en los denominados “condicionantes para la formulacién del
problema”, que este implica una construccién y que dicha construccién requiere de

“pasos metodologicos” especificos, esto es que no puede darse en el vacio.
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El proceso de construccion de un problema de investigacion se inicia con un interés
en un tema de investigacion, tema que puede ser visualizado en alguna situacion
contemporanea que nos “perturba” tanto que deseamos conocerla bajo una

perspectiva mas profunda.

Pero después de ese interés inicial uno debe sumergirse en un trabajo de analisis y
construccién que implica en primera instancia delimitar un area problematica en el
que el “tema” se inscribe y orientar una busqueda de investigaciones que nos
ayuden a conocerla cientificamente a su vez que nos “ayudan” a construir nuestro

problema de investigacion.

En palabras de Achilli*?® en el proceso de construccion de un problema de
investigacion el trabajo en tres niveles (revision de antecedentes, construccion
tedrico-conceptual y conocimiento empirico- no podra desconocerse.

Por otro lado siguiendo con el discurso del video, hallamos que en los destinos
posibles nuevamente se confunde “investigacion” con “transformacién”, ¢ sino como

entendemos que aparezca como un destino posible la “soluciéon”?

Pasamos de los destinos al disefio de la investigacion

La palabra disefar indica delinear, dibujar, trazar, planificar. El disefio es
un plan de investigacion. Cuanto mas claro y detallado sea el disefio de

investigacion, mas seguro sera el camino.

Puntos a considerar en el disefio de una investigacion
e Fundamento de la eleccion del tema
e Tiempo aproximado que se considera requerira la investigacion.
e Definicién de poblacién y muestra.
e Técnicas para la recoleccion de datos.
e Instrumentos de registro de datos a utilizar
e Técnicas e instrumentos para el andlisis y elaboracion de los datos.

e Caracteristicas del informe de investigacion.

120 Achilli, E. 2005 Op.Cit.
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Sautu'?! expresa que “el procedimiento paso a paso que se diagrama para llevar a
cabo una investigacion es un arte en la toma de decisiones, algunas de las cuales
son tedricas y tienen un alto nivel de abstraccion y otras son eminentemente
técnicas y practicas. Podriamos también definir el disefio como un conjunto
articulado de decisiones epistemoldgicas, teoricas, metodolégicas y técnicas’
(Sautu, 40:2005)

Esto implica que simplificar estos puntos no ayuda a la comprensién del complejo e

intrincando camino de gestacién de una investigacion.

Por otro lado no presentar abordajes diferenciados para las posibles probleméticas a
encarar por los alumnos en sus futuras tesinas prosigue el camino de “confusion” ,
pues una investigacion de corte fisiologico trabajara con una poblacion y
seleccionara una muestra, pero una investigacion socioeducativa vinculada a lo que

Sautu'?? denomina “accion social” trabajara con unidades de analisis.

No consideramos “menor” esta especificacion del disefio de investigacion, creemos
gue esta lejos ademas, de ser ingenua es mas bien una mixtura de perspectivas
tedrico metodoldégicas cuya base de sustentacion o sus SBS derivan de los
parametros mas clasicos del positivismo mas clasico, de alli que solo sera

investigacion lo cuantificable.

Todo lo que sigue en el cuadernillo son los cuadros, ya trabajados en el analisis del

video, por eso soélo los vamos a enunciar en relacion a sus titulos:

etapas del proceso de investigacion, estrategias metodoldgicas, hipétesis,
variables, muestreo, referente empirico, poblacion objetivo, muestra, tipos,
busqueda de Ila informacion, funciones, busqueda de informacion
caracteristicas, validacion a priori del proceso de busqueda de informacion,
métodos de busqueda de informaciéon, la entrevista, estrategias de
observacion, registros narrativos, estrategias de observacion, registros
mecanicos, estrategias de observacion, comparacion

entrevista/observacion, estudio de documentos.

121 Sautu, R. 2005 Op.Cit.
122 Sautu, R. 2005 Op.Cit.
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El dltimo apartado del cuadernillo se denomina la bibliografia y tiene una aclaracion
al costado de la hoja, que expresa extraido del asistente del programa Microsoft

Works 4.0 por tal aclaracion no creemos necesario revisar dicho texto.
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CAPITULO 5

“Es indudable que todos nuestros interlocutores aceptaron dejar en nuestras manos el uso
que se hiciera de sus dichos. Pero ningun contrato esté tan cargado de exigencias tacitas
como un contrato de confianza. En ningun lugar, por lo tanto, deberiamos tratar de proteger
a quiénes se habian confiado en nosotros; pero también, y sobre todo, era precisa que
intentdramos ponerlos al abrigo de los peligros a los que expondriamos sus palabras si los
abandonaramos, sin proteccioén, a las tergiversaciones del sentido”

Bourdieu, P.

Experiencias educativas en entornos virtuales

De donde vienen: profesores que devienen en alumnos

Expresamos con esto,
gue es desde la formacion
previa que se intenta propuesta bajo estudio desde su formacién previa
‘entender” los contenidos
curriculares de la
licenciatura escucharon /se apropiaron / aprendieron los

Presentaremos a los alumnos/profesores de la

porque consideramos que es desde la misma, que

contenidos de los seminarios en general.

Los alumnos que participan de la propuesta son profesores de Educacion Fisica
formados en institutos terciarios que segun la localidad tienen distintas orientaciones
pedagodgicas en sus contenidos curriculares, estas distintas orientaciones pueden
sintetizarse en dos grandes lineas: la fisiolégica que descansa sobre bases
“positivistas” (que los conduce invariablemente en la eleccion de sus problemas de
investigacion) se encuentra orientando sus busquedas de salida laboral hacia

ambitos que trascienden la escuela.

‘La primacia de los saberes médicos acabd ofreciendo el cuerpo de
conocimientos cientificos que legitimaron a la educacion fisica,
penetrando de tal manera en el tejido profesional que todavia hoy
sustenta gran parte de nuestras creencias y practicas.” (Devis Devis,
1996: 15)

Esta formacién no es ajena a la lectura que podran hacer del seminario porque la
base es “positivista” y de esta manera se establece, expresamos siguiendo a J.
Devis Devis (1996), un problema de comunicacién y desconexion entre la teoria y la

practica, debido a la concepcién positivista del conocimiento que tiene entre sus
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principales supuestos, la uniformidad de la naturaleza y la sociedad, la separacion
entre hechos y valores humanos, las nociones de la relacion causa-efecto, y la
confianza ciega en el progreso (tanto cientifico como tecnoldgico).

Siguiendo a Zucchi*?® podemos rastrear las lineas originarias de la Educacion
Fisica:

“‘Desde hace algunas décadas atras, la teoria educativa nos presento
un segundo posicionamiento: un sinnimero de programas y proyectos
para poder lograr un cambio, modificando la todavia presente
enseflanza enciclopedista por una enseflanza multidimensional.
Algunos de estos proyectos buscaron unificar el intelecto con el cuerpo
en una suerte de "red de capas interdisciplinarias”, generalmente a
través de la psicologia (psicomotricidad), terminando después de un
cierto tiempo subordinando este dltimo (el cuerpo) a las directivas del
primero (la psiquis).

Tanto a raiz del primer posicionamiento como del segundo la
educacion fisica se vio perjudicada y reducida a la compensacion y a la
complementariedad. Esto ocasiono que la educacion fisica, mas que
entrecruzar las fronteras de su campo con las de las otras disciplinas,
se decidiera a retroceder y replegarse hacia su propio campo, un lugar
seguro y conocido, minimizando de esta manera el papel que deberia
cumplir.

En este lugar seguro y conocido buscé su objeto de estudio. Y como
todo aquel que se siente infravalorado buscé aquello que lo diferencie
bien de los demas, en este caso de las demas disciplinas. La educacion
fisica creyd encontrar la solucion; ayudado por la medicina, las
demandas sociales y los centros de formacién docente, en el cuerpo
organico y en los movimientos estereotipados de técnicas deportivas.
De esta manera la educacion fisica en la escuela se encontrd limitada a
la motricidad y a la mejora de una masa ponderable dejando de lado las
preocupaciones, emotividades, relaciones grupales, entrecruzamiento
historico personal y cultural, y los procesos intelectuales que se
desprenden a partir de las situaciones motrices que construyen los
sujetos.“(Zucchi,1;2004)

Es desde esta perspectiva que el propio docente del seminario (profesor de
Educacioén Fisica) orientd las bases epistemoldgicas del mismo y present6 bajo esa

(Unica) perspectiva el campo de las investigaciones cientificas.

“A partir de la aplicacién de la metodologia proveniente del campo de las
ciencias naturales, los investigadores/as se dedican a producir un conocimiento
cientifico, el empirico-analitico, que se considera superior a otras formas de
conocimiento por ser objetivo y susceptible de generalizacién. De esta manera

123 Zucchi, D. “Aportes de la Educacion Fisica Especial al campo de la Educacion Fisica” en
www.efdeportes.com - Revista Digital — Buenos Aires — Afio 10 — N° 69 Febrero 2004.
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la autoridad y el poder de la educacion fisica recae en los investigadores/as y
reduce a los profesores/as a simples consumidores de los resultados de
investigadores.” (J. Devis Devis, 1996: 58).

Siguiendo esta logica, y retomando a Devis Devis (1996), desde esta matriz se
obtiene una formacion sobre la practica y poca capacitacion para la practica
(olvidando que la Educacion Fisica se desarrolla en ambitos sociales heterogéneos,
inciertos, complejos y cambiantes, y que los problemas de la practica requieren
soluciones contextuales y holisticas).

Veamos cudl es la concepcion de EF'?* para los profesores, a partir de sus propias
definiciones, la EF  como “disciplina” tiene un objeto privilegiado que es el “hombre”

con el cual se trabaja considerando que la

“E.F. del Hombre esta centrada en el cuerpo y el movimiento, en
donde el fin de la E.F. es el conocimiento de si mismo, generando
una adaptacion al entorno natural, fisico y social”’, y que ademas
ese “cuerpo en movimiento exterioriza necesidades, instinto,
motivaciones, se comunica, expresa, relaciona, conoce, se
reconoce.” De esta manera “el cuerpo en movimiento se

relaciona, interactta y se desarrolla en un medio”. 1%

En este punto podriamos hipotetizar que los profesores de E.F. se mueven
constantemente entre la explicacidon en términos mecanicistas y universales del

“‘movimiento humano” y el intento de comprension _de las diferentes conductas

sociales que pueden vislumbrarse en su practica educativa que atraviesa la

interaccion docente-alumno.

Es decir, que si bien estan iluminados por teorias biologicistas y mecanicistas y a
partir de ellas “explican” movimientos y conductas desde el modelo de un “alumno
ideal”; cotidianamente se enfrentan a “alumnos particulares” atravesados por
heterogeneidades socioculturales de las que aquellas teorias no pueden dar cuenta

(aunque a veces lo intenten).

124 De aqui en més abreviaremos Educacién Fisica en EF
125 Definiciones dadas por los mismos profesores en torno a la EF

TESIS DE MAESTRIA EDITH CAMPORA 167



Quedan “atrapados” por su formacion disciplinar, segin Rodriguez Giménez!2¢

“Para el sistema educativo en general, el cuerpo, sino un resto, es lo
gue yace entre las paginas del atlas de anatomia. Esta representacion
dice algo respecto de las pedagogias del cuerpo, pero no es todo. Por
ello, puede presentarse la siguiente hipotesis: si la educacion fisica es
una educacion, la problematizacién tiene que situarse en el campo de
lo cultural, social y politico, sin desconocer la dimension anatomo
fisiologica sobre y con la cual se trabaja. Dicho de otro modo a ¢ qué
cuerpos hace la educacion y que hace la educacién con los cuerpos?
(Rodriguez Giménez; 117: 2006)

En este sentido explorar las metodologias intensivas hubiese sido un disparador
para que pudiesen no sélo trabajar un problema de investigacion de corte social,
sino dispararle a nuevos analisis en los complejos contextos en que se producen sus
clases de EF en desiguales regiones del pais.

En relacion a su perspectiva en torno a estos ambitos expresan

“... la E.F. encuentra hoy en las escuelas, clubes, gimnasios y
vecinales, grupos sociales, personas con capacidades diferentes:
obesos, cardio injertados, anorexia, bulimia, diabéticos,
asmaticos, torpeza motriz, incoordinados, ciegos, parapléjicos,
‘normales’. Esta disociada de esa formacion que recibimos para
encontrarnos solamente con personas armonicas, simétricas, con
habilidades y coordinadas. Poder mirarse hacia adentro desde
nuestra formacion y a su vez estar disponibles para ubicarse en
el lugar del otro permite incorporar otras miradas acerca de la
diversidad.”™?’

En el uso de conceptos de ambos “paradigmas” se mueven armoénicamente en un
mismo territorio pensado como “dual”: por un lado las situaciones, conductas y
aprendizajes facilmente medibles, cuantificables y enumerables; y por el otro lado la
necesaria comprension en términos empaticos con los alumnos en situaciones
problematicas. Desde esta perspectiva podemos diferenciar claramente dos

grupos, unos vinculados a las practicas mas ligadas al entrenamiento y otros mas

126 Rodriguez Giménez, R. 2006 “Pedagogias del cuerpo: la educacion fisica o el cuerpo que
deifica la escuela” en “Cuerpo y cultura” Précticas corporales y diversidad” Angela Ainstein
(compiladora) Coordinacion de Deportes. UBA Buenos Aires.

127 Definiciones de los profesores de EF
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comprometidos con sus ambitos &ulicos de trabajo, que se encuentran

“‘preocupados” frente a las complejas realidades socioculturales de los mismos.

Segun los contenidos del Seminario analizado el territorio es el mismo porque “la
realidad” es observable neutral y objetivamente de alli que pueden elegir

indistintamente con que “metodologia” trabajan con los alumnos

Pero ambos grupos comparten el paradigma central de la Educacién Fisica, en
palabras de Devis Devis “Sin menospreciar la enorme cantidad de conocimiento
profesional acumulado desde el siglo pasado, podemos decir que ha sido el
conocimiento cientifico de corte positivista el que dirigido los derroteros de la
profesién hasta lograr una disciplina académica llamada Ciencias de la Actividad

Fisica y el Deporte” (Devis Devis; 15:1996)

Presentaremos las significaciones de ambos grupos, el primero de ellos, esta
compuesto por sujetos que si bien pueden tener insercion como docentes, su
maxima aspiracion esta orientada a una concepcion de “deporte” en relacion a una

dimension individual y competitiva del mismo.

Estos profesores se mueven en ambitos privados en donde se busca el alto
rendimiento y se trabaja para ello, bajo consignas fuertemente competitivas y de
exacerbacion de talentos individuales. Para ello establecen una relacidon
personalizada con aquellas personas que tienen bajo entrenamiento. Utilizan teorias

conductistas para lograr sus propgsitos.

“Nuestro interés por llevar a cabo este trabajo surge a partir de la
idea de lo que significa la motivacion, ya que es uno de los
elementos mas importantes para lograr el éxito de una clase, de
lo contrario se torna monétona. Debido a que este tema es muy
amplio, nos centramos en la gimnasia artistica deportiva nivel
inicial (6-7 afios), ya que esta es una actividad metddica, rigida y
muy técnica. Es por ello que consideramos de vital importancia
realizar a través de observaciones y encuestas lo cual nos
permitira entender de manera mas clara como el entrenador

motiva a sus alumnos, es decir, de que manera los mueve hacia
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el objetivo de la tarea a realizar, y por lo tanto obtener de esa

manera un buen rendimiento por parte del equipo.™?

“La alta competicion requiere de un entrenamiento que tiende a
alcanzar un nivel elevado donde el objetivo es llevar al maximo de
las capacidades del deportista. La alta competencia comprende la
preparacion fisica, técnico-tactica, intelectual y moral del
deportista. El objetivo fundamental es: el triunfo en la competicion.
Se caracteriza por el grado de institucionalidad que ha adquirido,
reflejado en sus reglamentos internacionalmente aceptados, el
surgimiento de clubes, federaciones y asociaciones que nuclean a
sus practicantes, el desarrollo de su tecnologia con apoyo
cientifico y un tratamiento privilegiado por parte de los medios de

comunicacioén.??

En este punto compartimos con Stenhouse (1984) -citado por Devis Devis (1996)-
gue el entrenamiento se podria pensar como el proceso mas simple de educacion,
porque se ocupa de la adquisicion de capacidades técnicas al que se le ajusta
bastante bien el modelo de la pedagogia por objetivos: al ser su finalidad el
rendimiento, este es un comportamiento que se expresa mediante objetivos
conductuales. Igualmente la l6gica de produccion de las mismas es mucho mas
lineal y factible que la de las investigaciones orientadas hacia cuestiones mas

sociales.

Encontramos en este grupo el intento de producir tesinas con problemas de
investigacion orientados a la experimentacién con variables fisiolégicas (masa
muscular, percentiles, etc.)

Si bien esta linea es la que el seminario intenté “ensefiar’ no surgieron tesinas con
dicha impronta hasta la aparicion de los talleres de Tesinas que comenzamos a

coordinar en abril del afio 2004.

128 Definiciones de los profesores de EF.
129 Definiciones de los profesores de EF.
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Es necesario sefialar que en estas producciones al tener un recorte especifico y en
la mayoria de los casos experiencial, el proceso de gestacién de las mismas se
desarroll6 en un periodo mas sintético y menos “problematizador”, sobre todo
porque si bien algunos de dichos problemas tenian “trasfondos socioeconémicos y
culturales” muy densos no fueron tomados en la construccion del problema, con lo

cual, coherentemente quedaron fuera del mismo.

Aunque, segun Soares, “las practicas corporales, por tanto, atestiguan cambios
profundos de costumbres, de relaciones de poder, de modos de vivir, pueden a si
mismo, ser comprendidas como una imagen mas sensible del conflicto entre
civilizacion y deseo, como trazo mas visible de la interconexién entre naturaleza y
cultura.

De este modo las gestualidades que constituyen las mas diversas practicas
corporales que atraviesan épocas, continentes, culturas, merecen una mirada
detenida y tal vez no puedan ser leidas solamente como expresion técnica de una
practica que hegemoniza en Occidente, desde fines del siglo XIX: “deporte”. Tomar
las practicas corporales como lugar de inscripcion de la cultura y como resultado de
procesos histéricos, en que la tolerancia e intolerancia a lo diverso y a lo multiple se
revelan, puede permitir la comprension de la domesticacion de los espacios, y aun
de la moda con relacidon a lo que se consume como practica corporal’(Soares;
13:2006)

El otro grupo se encuentra orientado hacia busquedas de transformacion de los
escenarios educativos en donde trabajan como profesores. En principio bajo
principios cercanos a la denominada “investigacién accion”, aunque la universidad
no admitia ese estilo de investigacion.

Veremos sus lineas en el apartado correspondiente a tesinas.

Experiencias educativas virtuales: De aprendizajes y vacios

Qué reflexionan: Significaciones en torno a la modalidad de EaD
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Retrabajar con los protagonistas directos implico bucear no sélo en la experiencia
formativa recibida, sino rastrear en la “memoria” (agregariamos que también
formativa) de la practica aprehendida.

Iniciamos esta investigacion en el afio 2004, los primeros cursantes de la licenciatura
tuvieron el seminario en el 2000, con lo cual cuatro afios habian pasado en el caso
mas antiguo, igualmente en nuestros entrevistados muchos habian “cursado” 2001,
2002 y 2003, ultimo afio del docente en el seminario que estamos analizando.
Previo a conocer sus narraciones en torno a la experiencia especifica sobre el
seminario que nos ocupa, intentaremos reconstruir sus concepciones mas
generales sobre la modalidad, para distinguir entre las significaciones sobre la
Educacion a Distancia y las caracteristicas particulares de esta propuesta educativa,
de aguellas que directamente se generaron en la  relacion
docente/alumno/materiales del seminario.

En principio hallamos una valoracion hacia la posibilidad que otorga la EAD, por las
posibilidades y oportunidades que ofrece de estudiar desde los lugares de
residencia, sin interrumpir el ritmo de los trabajos y el de la vida cotidiana, segun sus
propias expresiones, aunque esto también implica un “sacrificio” para aquellos que

apuestan a la modalidad

“El sacrificio que significa para una persona que quiere
enriguecerse a través del estudio y vive a grandes distancias de
las universidades. Esta es una posibilidad indiscutiblemente
importantisima ya que los que trabajamos y tenemos un hogar

constituido nos resultaria imposible hacerlo de otro modo™°

Desde esta perspectiva la EAD se presenta como la “Unica” posibilidad para
muchos, aquellos que ya formados previamente por los institutos, con trabajos en
relacion a la formacion recibida, eligen “seguir” formandose mientras siguen con sus
rutinas de trabajos y familiares.

Otro alumno nos expone

130 Respuestas de un profesor/alumno.
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Habria que remarcar que la modalidad en sus inicios conté con gran cantidad de
estudiantes, y que estos se caracterizaban por la predisposicion al trabajo en grupo
y al estudio, con el correr de los afos la licenciatura baja en cantidad de alumnos de
manera drastica y en las actuales cohortes, salvo honrosas excepciones hay mucho

desgano y falta de compromiso con las caracteristicas que la modalidad reclama,

“Hablo de una evaluacion positiva, cuando me decidi a comenzar
con la licenciatura mi miedo era atrasarme, ya que con mis escasos
horarios disponibles, por mucho trabajo y con una familia por
atender no sabia si podria seguirle el ritmo a la carrera, opté por
arrancar y ver que pasaba,

La adaptacion del ser humano es increible, los tiempos fueron
apareciendo y el haber formado un grupo de estudio con Martin y
Julieta me ayudd a no declinar nunca. Nos juntdbamos seguido en
casa y nos encontrabamos hasta bien entrada la noche con pizzas,
alguna que otra birra pero sin fasos

El cursado y los exdmenes pasaron y ahora estoy abocado a la tesis

final™3t,

esta situacion es claramente concebida por los alumnos.

“Esta modalidad a distancia esta bien encaradas si se cumple por
parte de los alumnos buena asistencia, y por parte del sistema que
haya contacto en el momento del dictado de clases por las dudas que
pudieran surgir. El dltimo seminario que concurri a través del video
grabado por los docentes no fue bueno debido a que las dudas no se
podian consultar en ese momento, tenias otros dias y horarios de

consulta, que llegado el momento te olvidabas.”*?

131 Otra respuesta de un profesor. De aqui en mas no aclararé que las palabras de los

cuadros son de profesores de Educacién Fisica alumnos de distintas cohortes de la
licenciatura bajo estudio.

132
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Este alumno tuvo la experiencia de participar de ambas modalidades, la primera era
mas cercana a la “clase” tradicional, salvo por el hecho de que la clase era dictada a
través de un televisor y en la segunda modalidad, como ya hemos relatado, el
“video” reemplaza a la clase televisada.

Hay otros alumnos que remarcan los limites que le ven a esta propuesta

“Sin dudas, que este aspecto representa la piedra angular de la
capacitacion: ;puede alguien sin relacion “cara a cara” con el docente?
La respuesta es: si en este nivel de capacitacion de Posgrado o
licenciatura y rotundamente No en la formacién de grado.

No se reemplaza “el placer de ensefar y aprender” por medio de una
relacion “cara a cara” entre alumno y profesor y la “cocina” del
aprendizaje: El aula-

Comparnieros y el docente”

Estas palabras se enmarcan en diferenciar modalidades educativas en donde en el
grado necesariamente encontramos una situacion aulica de aprendizaje y en el
posgrado podemos prescindir de la misma.

Otros expresan que

“La modalidad de clases presenciales satelitales a distancia produce un
alejamiento real en la relacion alumno-profesor. Esta modalidad, un tanto
novedosa para mi, al menos en su momento, y para algunos de los
profesores —por lo percibido en sus desempefios frente a camara- no deja
de tener sus pro y sus contras, no obstante me encontré con profesores
muy serviciales y dispuestos a contribuir con sus aportes por otras vias de
comunicacion para allanar las dificultades, pero esto dependia de la
predisposicion de cada docente, y no todos estuvieron dispuesto a lo
mismo, fundamentalmente en aquellas materias donde la misma era

compartida por mas de un docente”
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En esta modalidad nos encontramos frente a diversas “predisposiciones” de los
docentes, cosa que creemos no difiere en la denominada “educacién tradicional”.
Pues en una u otra hallaremos docentes mas o menos comprometidos con su tarea.

Otros expresan que

‘Me resulto gratamente significativo el sistema de clases satelitales
presenciales con el profesor en un estudio de TV desarrollando los contenidos
de la materia y a la vez evacuara preguntas por via telefénica. Se que esta
modalidad en la actualidad no se esta desarrollando por cuestiones de costos,
pero seria interesante que las autoridades de la Universidad buscaran la
manera de implementarlos nuevamente y de poder concretarse, incorporaria
un encuentro personal en un taller obligatorio de 6hs con no mas de 15

alumnos por taller en cada una de las materias.”

Es interesante esta perspectiva porque intenta aportarle ideas a la modalidad

inclusive agrega que considera que

“Que los profesores, descontando las capacidades que deben poseer para estar
frente a la catedra, tengan la remuneracion adecuada para poder tener la
tranquilidad econdmica suficiente y poder estar capacitandose permanentemente

para luego volcarselo a sus alumnos”

Problematica salarial que como ya expresamos, trasciende a esta modalidad para
estar presente en todas las situaciones (o0 casi) de los trabajos docentes en nuestro
pais, en todos los ciclos de ensefianza.

Podemos inferir hasta aqui que la modalidad es valorada y criticada positivamente
con el afan de lograr transformaciones en la misma que impliquen mejores
condiciones y procesos de ensefianza y de aprendizaje.

En el relato de dos profesores (que son marido y mujer) nos topamos con el rescate
de las oportunidades que brinda modalidad mas alla de las criticas que pueda

hacérsele a ésta
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“En primer lugar queremos destacar que el perfeccionamiento a distancia,
es una herramienta muy importante para no quedarnos estancados en el
tiempo, ya que tenemos la posibilidad de incrementar nuestros
conocimientos desde donde vivimos, sin abandonar nuestra familia y

nuestro trabajo”.

Podemos unir a esta perspectiva otras miradas que incorporan criticas puntuales

gue trascienden a la propuesta y que estan basadas en su experiencia

“Particularmente, elegi el cursado a distancia por mi falta de disponibilidad de
tiempo; pero la falta de informacion genera inseguridad e incertidumbre hacia
la carrera; se nos hablé de una plataforma que no funciona como tal; sdlo
aparece en la misma el nombre de las materias y los estudiantes buscando

informacion o respuesta a todo en la cartelera de avisos”

Ingresar a la plataforma puede resultar sencillo, pero moverse en la misma tiene sus

reglas y codigos que no siempre fueron explicitados por la universidad en cuestion

“La relacion con los profesores, I6gicamente es muy dificil. En la modalidad a
distancia... todos somos ocupados, en mi caso personal tuve que aprender a
manejar Internet... agarre justo el despelote del cambio del satélite a los videos ,
que a mi criterio, empeoro todo.... es todo muy frio, PERO OJO UNO SABE
QUE ES ASI, Y QUE NO PUEDE SER DE OTRA FORMA.......

Un “alumno” se encuentra “cautivo” de la modalidad, sosteniendo que la misma no
puede mejorarse o transformarse y hasta pareciera “conformarse” como suponiendo

que los limites de la propuesta implican la “frialdad” del sistema.

“En muy pocas situaciones he podido detectar el compromiso por parte del docente
en relacion a nuestro aprendizaje, ya que es escaso el sistema de comunicacion.
Lo ideal seria poder tener uno o dos contacto personales con los docentes, en el

periodo en gque se esta dando la materia, cosa que seria un poco dificil, por la
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modalidad a distancia, no todos tendian la posibilidad de acercarse tantas veces a
la facultad.

Por otro lado si realmente funcionara todo las herramientas que ofrece la pagina
estariamos més informados y con mayores posibilidades de tener contacto con los
docentes.

Para finalizar, yo creo que la (nombra a la universidad) deberia ser mas
responsable en relacion a quienes estamos en condiciones o no de cursar, de dar
examen. Y si algun alumno tiene un problema, en relacién a la ineficacia del
sistema tecnoldgico, los coordinadores del programa de estudio deberian
involucrarse, comprometerse y encontrar una solucion. No como pas6 ahora en
febrero que muchos chicos quedaron, sin la posibilidad de avanzar en su carrera.
Es entendible que cuando depende del aspecto econdémico no hay muchas
posibilidades de aceptar que sigan en la irregularidad, pero en aquellos casos que
tenian la voluntad de estar al dia con las cuotas y no podian por las trabas que les
pone el sistema, esto es injusto.

Pareciera que estan manipulando objetos y no seres humanos. El estar sentado
detras de un escritorio no le permite ver mas alla, y comprender el sacrificio que
significa para una persona que quiere enriquecerse a través del estudio y vive a
grandes distancias de las Universidades.

Si bien esta es una posibilidad indiscutiblemente importantisima, ya que los que
trabajamos y tenemos un hogar constituido nos resultaria imposible hacerlo de otro

modo, por ello a pesar de todo seguimos adelante.

Esta es una posicién que podemos enunciar como “enérgica”’, es una de las pocas
entre los entrevistados en la que aparece la cuestion econdémica de “ganancia” de la
modalidad, recordemos que esta licenciatura si bien se da dentro de una universidad

publica tiene un costo de cuotas fijas para el alumnado.

Nosotros podriamos historizar que las primeras instancias estuvieron diagramadas

con mucha coherencia y constancia de parte del Centro que dirige en esta
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universidad las modalidades a distancia, esa primera instancia duré algunos afios*33,

después ingreso en un territorio de “confusiones”.

Siguiendo con las criticas encontramos que

Falta presencia de los directivos. La comunicacion por mail tendria que ser
mas fluida y que las plataformas funcionen. El cronograma anual deberia
estar a principio de afio, no ir poniendo fechas al tun tun. Nunca supe en

gue meses tendria que rendir.

Los coordinadores de la propuesta tuvieron una fuerte crisis que implicé su
reemplazo durante el afio 2004, es interesante porque los primeros coordinadores
tenian una desorganizacion importante, pero eran muy afectivos y solidarios con
cuestiones practicas hacia los alumnos, por ejemplo explicarles a través de mapas
como llegar a la ciudad donde se encuentra la universidad y como llegar a esta,
cosas muy valoradas por muchos profesores de Educacion Fisica, pero que no se

correspondian con cuestiones mas académicas.

Otra linea en relacion con la l6gica “comercial” de la propuesta

Mi comentario final: Me faltan dos seminarios para rendir, Psicologia y Didactica del
Aprendizaje Motor, las dos se rinden el 27/03 a las 9:00 de la mafiana, pensaba
presentarme en Didactica pero no puedo ir porque me falta pagar la dltima cuota.

¢, Te parece adecuada esa politica???? Yo entiendo que de alguna manera tengan
que “apretar” para que los alumnos paguen, pero no creo conveniente que pongan a
todos en la misma bolsa, habra algunos morosos a los que se pueda aplicar esta
sancion pero otros como yo que venimos pagando todos los meses tenemos que

esperar la mesa de junio o julio para poder rendir, me parece un despropésito.

Hemos especificado en otro capitulo, la situacién que en el medio de la propuesta

se cambian las modalidades de turnos, pues en el comienzo rendian con fechas

133 Hemos historiado la propuesta a partir de nuestra experiencia en un capitulo anterior.
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preestablecidas en relacion al cursado y finalizacion del mismo, y luego queda
organizado bajo el denominado sistema guarani, situacién que complica un poco el
orden de los exdmenes y los seminarios, ya que un seminario cursado en marzo se

rendira recién en los turnos de julio, por ejemplo.

Asimismo se plantea que

“Las criticas que le haria son mejorar la comunicacién vy la informacion entre
docentes, docentes-alumnos, docentes —coordinador, coordinador —alumno —
coordinador Centro-Coordinador —aula (satelital antes), para mi la licenciatura
fue subir una escalera con peldafios flojos y algunos inexistentes, si subis de a
dos te podes dar un porrazo “, eso ayuda a la desercién y sino pregunta Edith
cuantos empezaron y cuantos a media carrera abandonaron, otro problema
gue yo tuve en particular fue que no me entraban los pagos entonces no me
enviaban el material cuando me queje era porque no habian actualizado la
cuenta ya que el coordinador o quién sea las actualiza cada 3 meses, eso es

un error que yo pague con demoras y broncas personales.”

Es interesante el analisis de esta alumna porque en realidad ha habido una
desercion impresionante en la licenciatura, pero creemos que esa situacion (la
desercion) es muy compleja de por si en las instancias educativas universitarias o
terciarias y trasciende a nuestro objeto de estudio, aunque obviamente no podemos

negar su presencia.

A pesar de haber rendido todos los seminarios y adeudar solamente el
proyecto de tesina me gustaria hacer algin comentario personalmente
sobre algunas irregularidades que fueron apareciendo en los Ultimos
tiempos, pero bueno son formas de ver las cosas, no estoy seguro si son
reales, ya que desconozco ciertos manejos internos entre el (nombra la
direccion a cargo de la EAD) y la Coordinacién por decirlo de alguna

manera...
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El alumno logra visualizar la crisis desatada entre la unidad a cargo de la EAD y la
coordinacion de esta propuesta en particular, crisis que “culmina” en el retiro de la
coordinacion y el nombramiento de dos nuevos organizadores de la propuesta,
totalmente ajenos al campo disciplinar.

El tema mas recurrente de las criticas se enmarca en lo “econdémico”

‘La falta de informacién con respecto a lo econémico ya que nos vimos
involucrados en un problema por comenzar tarde y no por nuestra culpa pero
nos exigieron el pago de una cierta cantidad de cuotas que no se habia
hablado antes y ni siquiera habiamos cursado y si no lo haciamos no se podia
continuar y al querer hablar sobre el tema todos se tiraban la bola uno con el
otro. SOLUCION: pagar y listo

Otra es el desinterés de algunos profes que te dejan solo, no contestan los
mails”

Del mismo modo aparecen criticas mas relacionadas con lo académico

“En cuanto a la relacion creo que si falla la coordinacion que es nuestro
enlace con el docente desde ahi falla todo o la gran mayoria, algunos
docentes que veian esta falla la trataban de solucionar brindado su correo
privado o teléfono para sacarnos dudas eso para mi fue muy valioso, otros
nos ignoraban como si el no vernos fuera no existir esa fue la sensacion que
tuve, también recibi unas respuestas como eso no me compete a mi,

hablalo con tu coordinador y era una consulta de un practico.”

Este mismo alumno agrega

“A los seminarios la critica que le realizaria es lo breve del video, daria en
algunos casos mas variedad metodolégica, facilitaria la integracién con otros
alumnos, ensefiaria a usar la Plataforma ya que se cambio la modalidad
varias veces ,no tirar fechas sin saber ,destiempo en colgar los practicos en

diferentes lugares lo buscas en Introduccion ,te dicen que esta en foros
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Juego en documentos ,te marean ,y los tiempos para pasear por Internet por
cada materia se te hace dificultoso ,te cuento que llevo ingresado al aula
virtual 4786 veces lo que te habla de un seguimiento ni idea cual es el

minimo o el maximo .”

Insistimos en remarcar que los primeros afios el compromiso de los alumnos en
lineas generales era muy “intenso” y exigia mucha atencion y disposicion de los

docentes de cada uno de los seminarios.

En ese sentido hemos expresado que la modalidad nace con un “sueldo” docente
importante y baja en los ultimos afios de manera drastica, con esto expresamos que
el trabajo que demandaba la plataforma se abonaba, cosa que en los Ultimos afios

esto se ha desvirtuado bastante.

Sobre la relacion entre lo pedagodgico y lo administrativo

“Sugiero que eliminen la burocracia, mejoren la comunicacion de los
Coordinadores de (nombra a la ciudad) con los alumnos; brinden mayor
informacion con respecto a reglamentacion; entrega de notas inmediata a los
alumnos luego de los examenes o entrega de trabajos practicos; no es posible
gue los trabajos se envien y el docente los tenga en sus manos 3 meses
después. (vivo a 170 km. De la ciudad”) (donde se encuentra la universidad y

adonde deben ir a rendir)

Si retomamos la linea argumental comuln a estas perspectivas de los alumnos sobre
la modalidad, hallamos en ella que si bien se “valora” la posibilidad de estudio que
brinda, el vinculo es mas bien “frio” , mas alld de algunas practicas docentes
involucradas con gestar la interaccion con los alumnos, el comin denominador del

“recuerdo” es “la distancia”.

Y ahi visualizamos una fisura en la propuesta, porque si el “lugar” se hubiese
trabajado mejor, desde lo formativo con los docentes en principio, quizas el
reconocimiento a la modalidad estaria mas cubierto de “afectos” que la hubiesen

transformado en una “modalidad calida”.
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Hay que anexar ademas que la vinculacion del docente con los alumnos trascendia
hasta la instancia de examen, y esto podria darse meses después del “dictado”, lo
gue se abonaba era un mes de sueldo, a partir de esta situacion puede hipotetizarse
gue muchos docentes pueden haber “quebrado” el vinculo después de dar por
finalizado el seminario en términos formales.

En ese sentido y retornando a la imagen de los alumnos sobre la modalidad como

“fria”, los conceptos de lugar/no lugar de Auge*®*, nos serviran de guia interpretativa.

Si los “lugares” para Auge, son fuertes espacios de significacion, donde los hombres
establecen lazos, y esos lazos implican situaciones de interaccion, y se encuentran
cargados de afectividad, tienen relaciones estables de conocimiento y permanencia.
Y los no-lugares se construyen entonces, por oposicion a las caracteristicas del
lugar, esto implica que los hombres en ellos no establecen relaciones de
interaccidn, transitan sin permanencia y sin lazos, y finalmente no establecen

relaciones sociales.

Desde esta perspectiva quizas la modalidad fue vivida como un no-lugar, como un
transito necesario para alcanzar un conocimiento (en algunos, en otros directamente
el titulo) pero un no-lugar de frialdad en donde el sistema los homogeneiza y

generaliza.

Si esto es asi, la propuesta queda “desgajada” de sus funciones pedagdgicas y
ligada mas a lo “mercantil”’, esto es importa mas la cuota al dia que el conocimiento

al dia.

Experiencias y Significaciones sobre el seminario Metodologia de la Investigacion

Cientifica en relaciéon a materiales, video, conocimientos “adquiridos”.

Es importante sefialar que el punto de arranque que los alumnos establecen para
“‘evaluar” el Seminario en cuestion es en la mayoria de los casos la posibilidad o la
imposibilidad de la produccion de la tesina y ademas que durante mucho tiempo
(podriamos decir que el mismo que tomamos como referente temporal de andlisis
2000/2004) no hubo presentaciones de tesinas, si de planes de la misma, que
fueron evaluados por los coordinadores hasta que se produce el cambio de

coordinacion.

134 Auge, M “Hacia una antropologia de los mundos contemporaneos” op.cit.
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Quizas sea trascendente discriminar las dificultades que en relaciobn a sus
problematicas de estudio tuvieron los alumnos, pero por ahora veamos en lineas

generales que expresan sobre metodologia

“Al introducirnos en el tema nos encontramos que es una problemética que
no ha sido muy investigada en nuestro pais.

Al comenzar con la metodologia de trabajo, nos volvemos a enfrentar con la
situacion de que la materia METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION fue

dada muy someramente, el médulo muy pobre y una escasa bibliografia.”

Aqui nos hallamos frente a la experiencia concreta del cursado del seminario, en
donde se visualizo claramente lo “somero” del mismo

Otro alumno nos expresa

De parte del Prof. de la materia solo recibi un cuadernillo con algunos
conceptos, estuvo totalmente ausente en todo el cursado y para aprobar la
materia pidi6 como trabajo final para presentar y defender un disefio de
investigacion para el cual soélo dio unos lineamientos a seguir.

Para el mismo elegi el tema pensando en la tesina de manera que me

quedara como avance.

Recordemos que no se explicito la importancia de seguir con la tematica iniciada
para rendir el seminario en cuestion, (ya que les pedia un anteproyecto) y notemos

que es el alumno él que plantea la “economia” de seguir con la misma tematica.
Un alumno plantea la ausencia del docente
“Un solo docente no tuvo comunicacion conmigo (Pedagogia Critica y

Metodologia de la Investigaciébn) Después todo lo que pregunté fue

contestado”
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El docente en cuestién dictaba esas dos materias en la licenciatura. Entendemos

que en cualquier materia era primordial la comunicacion establecida, pero

imaginamos que en metodologia es mas “esencial” que en las otras porque deben

comenzar a plasmar en determinados pasos y procesos lo aprendido/entendido y

necesitan por lo tanto mayor control y ayuda en la tarea.

“Asisti a los talleres de Metodologia de la Investigacion que se realizaron en los

afios en que cursé la Llc (2000 — 2001) y sinceramente no me ayudé mucho en

la realizacion de la tesina, ya que por un lado los resultados de la evaluacion del

proyecto no fueron informados a los alumnos y los talleres fueron desordenados

y poco claros. “

Los talleres fueron parte de la propuesta, pero poco registro ha quedado de los

mismos, son pocos los alumnos que asistieron, una alumna nos expresa que el

desarrollo del mismo giré en torno a:

“si fui a un taller el 9/08/03 con el profesor (lo nombra), nos dio los pasos a

seqguir:

tutor

tema ( que sirva de algo)

titulo ( no mas de 2 o 3 palabras)

estado del arte ( lo que ya existe)

marco tedrico ( desde qué lugar me posiciono para hacer mi tesis)
encuestas (escribir todo, no interpretar analizar las preguntas,
resultados y opinion, reflexién por qué pasa eso.

analisis en porcentajes, las respuestas van al anexo.

informe debe aparecer a quién

anexo: documentacién que justifica y no es de acceso publico, si bajé
algo de Internet ponerlo., se puede poner graficos, fotos.

¢ qué me aporto la entrevista al problema?

lo que es de otros escribir entre comillas.

indice armar en mayuscula.

bibliografia: por orden alfabético, autor, titulo, ciudad, pais, editorial,
afio, edicion

todo letra: 12 arial, espacio 1.2 justificado

Sangria 1° rengldn, entrelineado 1.5, numerar las paginas superior o en
el medio, en cada hoja colocar nombre y apellido (letra 8) tesina

autorizacion para realizar la tesina
sintesis de la tesina
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e proyecto de trabajo : diagrama de gand”

“En cuanto al seminario nos pareci6 muy vago ya que el cuadernillo tenia
poca informacién y era muy complicado comunicarse con el profesor. Por
ejemplo no sabiamos que era el estado del arte hasta que alguien se

apiado de nosotros y nos informé de que se trataba.”

Siguen apareciendo voces en torno a la “no presencia” del docente y a la escasa

“informacion” brindada por el seminario.

“El material de metodologia de la investigacion, era un cuadernillo de no
mas de 30 hojas, donde no habia desarrollo de temas, sino que eran todos
cuadros y conceptos, no hubo entrega de bibliografia aparte. El video
también fue muy pobre, ya que no explic6 mucho mas que lo que nos dio en
el cuadernillo. Aparte totalmente desactualizado, ya que en el video, por
ejemplo, el profesor dijo que el estado del arte asi tal cual lo
encontrdbamos, lo poniamos entre comillas y lo colocabamos en el
proyecto, dos meses después rendi la materia con otra docente, y me dijo
gue faltaba el manejo de las fuentes, que el estado del arte habia que
redactarlo y no pasarlo tal cual lo habia encontrado.

No asisti a ningun taller. “

En el primer momento sin el profesor, la universidad coloca en los examenes a una
docente externa a la licenciatura, quién tomo los examenes y no acepto el dictado de
la catedra de “metodologia”.

Otra alumna nos ilustra sobre su desgrabacion del video en la parte en qué detalla la

génesis de una investigacion

Lo que nos dio, y lo desgrabé del video fue una guia de preguntas y
respuestas para elaborar un proyecto, del cual nos guiamos,

obviamente, para hacer luego el proyecto:

e (Qué se quiere hacer? Naturaleza del proyecto.
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e . Por qué se quiere hacer? Se refiere al origen y al fundamento.

“Podemos decir que el presente es el QUE y para responder tengo que
ir al pasado que seria el POR QUE. El porqué del que, y cuando yo me
refiero al futuro de éste qué, estoy hablando del para qué. El QUE es lo
gue esta ocurriendo. En el objetivo aparece el PARA QUE: Cuando yo

resuelvo el origen de la investigacion, para qué lo quiero.

e ¢ Para qué se quiere hacer? Objetivos, propositos.

e . Cuanto se quiere hacer? Metas que me fijo

e ;DoOnde se quiere hacer? Localizacion fisica, en que ambito, en que
contexto, en que cobertura espacial.

e ;COmMo se va a hacer? Actividades y tareas, métodos y técnicas.

e (Cuando se va a hacer? En qué tiempo? Cronograma.

e /A quién va dirigido? Destinatarios o beneficiarios.

e (Quiénes lo van a hacer? Recursos humanos.

e ;con que se va a hacer? Recursos materiales.

e (Con que se va a costear? Recursos financieros.

Otro alumno categoriza

“Los lineamientos y conceptos aprendidos, no podria precisarlos ya que
a mi criterio fue la peor materia dictada, debido a la poca predisposicion
del docente (Feedback) y a los materiales didacticos mal elaborados y
hace tres afos de su aprobacion.

El mismo docente dicté un taller para elaborar la tesina la cual durd 2
hs., fue bueno, pero los grandes interrogantes surgieron cuando
empezamos a elaborar la misma, estos tratamos de responderlos
releyendo los apuntes, consultando al tutor (el cual nos facilité un libro

de gran ayuda), etc. “

Aqui aparece la figura del tutor, si tienen la “suerte” de que en sus zonas de
residencia existan profesionales idoneos en las tematicas de interés todo resulta

mas facil, esto se dio claramente en la tesinas de corte biologicista/fisioldgico, la
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mayoria de las mismas sortearon rapidamente la construccion de sus
anteproyectos y no menos rapidamente gestaron la escritura de sus tesinas, pero
el grado mayor de dificultad se hall6 en las lineas de investigacion vinculadas al
campo sociocultural sobre todo en la relacion entre éste y la realidad concreta de

las escuelas.

Castro nos informa de esta “recurrencia” en torno a las disponibilidades de los
tutores

Expresando que: “Ademas de lo sefialado, se suman una serie de problemas,
uno de ellos es la incompatibilidad con un tutor generalmente muy ocupado e
impositivo quién en la mayoria de los casos conoce sobre el tema de estudio,
pero no sobre la metodologia propia para investigarlo pues su especialidad no es
la metodologia o la didactica de la investigacion y no esta dedicado a la

ensefnanza y el aprendizaje de esa area” (Castro; 90:2003)

Esa situacion se complejizé en las lineas de investigacion socioeducativas por
sobre las lineas fisiolégicas y de entrenamiento, pues en estas Ultimas existian

mas “expertos” cercanos y/o conocidos que en las segundas.

Surgen claras referencias a la distancia entre lo ensefiado/requerido por el

seminario y lo requerido en la tesina

“Criticas principalmente sobre la materia Metodologia pues no guardan
relacion los contenidos desarrollados en la materia con la exigencia del
trabajo de tesina, esto no significa que no deba tener rigurosidad.
Simplemente por tratarse del trabajo final para acceder a un titulo

universitario los alumnos no estamos preparados para desarrollarlo”

Hay quienes sefalan lo que aprendieron del seminario

“Aprendi las etapas de la investigacion, que el tema debe ser concreto, a
cuestionarme lo que quiero investigar. Los conceptos aprendidos son los

basicos.”
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Este alumno en particular realizé su tesina sobre el andlisis del desarrollo de la
fuerza explosiva y el titulo de la misma fue “Desarrollo de la fuerza explosiva, por el
método pliométrico, en jugadores de basquet de 11 y 12 anos”, ademas el tutor de
la misma es un reconocido profesional de la Educacién Fisica vinculado a la

investigacion del entrenamiento deportivo.

Para sintetizar las miradas sobre el seminario y los aprendizajes gestados, continua
la linea de la perspectiva en torno a la modalidad, hay una mirada que pareciera “no
haber esperado mas” que lo que recibié. Quizas trascendiendo los contenidos,
vuelve a aparecer en escena “la frialdad” del sistema, el limite visibilizado en la no-

relacion con el docente.

Por otro lado en relacion a la significacion otorgada a los materiales, vale ubicar a
los mismos como una caracteristica importante de la educacion a distancia, en
donde el protagonismo constante de un conjunto de mediaciones pedagogicas que
se transforman (o deberian) en las herramientas primordiales de la educacion a
distancia. Y si esas mediaciones pedagodgicas se entienden al decir de Fainholc
135como el conjunto de acciones o intervenciones, recursos y materiales didacticos
como conjunto articulado de componentes que intervienen en el hecho educativo,

facilitando el proceso de ensefianza y aprendizaje

Y si estas mediaciones pedagodgicas influyen y condicionan las experiencias

educativas de aquellos sujetos que han optado por la educacion a distancia.

En donde se da un “ambiente de aprendizajes, entendido segiin Marchisio'*¢ como,
extendido mas alla del espacio fisico de la clase, como un entorno delimitado,
estructurado y flexible en el que se favorecen las ayudas pedagdgicas y los
mecanismos de evaluacion pertinentes, a los fines de promover en los alumnos

aprendizajes emancipadores y con un alto grado de significatividad.

Los alumnos han descripto al seminario, sus materiales y al docente muy lejos de un

“‘ambiente de aprendizaje” significativo. Si esos materiales son claramente

135 Fainholc, Op.Cit.
136 Marchisio, S. 2004 “Acerca de la creacion de “nuevos ambientes de aprendizaje” en
Educacion a distancia”. Ceide. Revista digital. N° 6.
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visibilizados como “sintéticos”, aqui estos materiales pedagdgicos que al interior de
la Educacion a Distancia se plantean como “mediaciones pedagodgicas” no

alcanzaron tal fin en el seminario analizado.

Y aqui habria que analizar la gestacién y el control de la propuesta tanto de las
relaciones establecidas o no de los docentes con los alumnos, como de las fisuras
que las distintas coordinaciones (tanto académicas como del centro) no previnieron

ni saldaron con el transcurrir en las diversas cohortes.

Sobre todo, porque en las primeras instancias existia un “contacto” via televisor que

no logra reemplazarse bajo el nuevo escenario educativo.

Retomaremos esta argumentacion en las conclusiones.
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CAPITULO 6

“Cada investigacion plantea cuestiones diferentes de las otras, incluso
cuando trata la misma problematica, el mismo tema. Esto nos obliga
siempre a “comenzar de cero”, esto es, a rehacer los pasos iniciales

de toda préactica socioldgica: investigacion empirica y bibliografia,
empleo de las fuentes primarias, lecturas, notas, seleccién del material
que sera utilizado, elaboracién de los conceptos vy, por fin, la escritura”
Ortiz, R.

De informes finales.

Distintos momentos: sobre producciones autodenominadas “tesinas” y lineas
de co-construccion.

En este apartado incorporaremos nuestro propio registro de las producciones de
investigacion de los alumnos pertenecientes a las cohortes bajo estudio, y
dividiremos esas producciones en dos espacios.

El primero de ellos es el constituido por las primeras tesinas entregadas en una
inaugural instancia.

Paralelo a este “proceso” (entrega de tesina, con anteproyectos avalados por la

Universidad, y evaluaciones de las mismas), localizamos al segundo momento en

donde se inician una serie de talleres, en los que nos desempefiamos como
coordinadores, intentando ayudar en la produccion y escritura tanto de las tesinas,
como de los proyectos de investigacion.

El segundo espacio, nos ofrece otro corpus de tesinas, que incorporaremos en este

analisis.

Primer espacio

Para dar cuenta del espacio en que se produjeron las tesinas bajo analisis
revisaremos el reglamento que la Universidad poseia para la confeccién y redaccion
de las tesinas, pues seria ese reglamento mas las directivas dadas en el seminario
bajo estudio los elementos centrales de orientacién de los profesores a la hora de

producir sus informes finales.
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“CICLO DE LICENCIATURA EN EDUCACION FiISICA

ARTICULO 1° EIl trabajo final de la Licenciatura en Educacién Fisica
constituye el resultado de una actividad de investigacion relacionada a un proceso
de aprendizaje activo de los contenidos curriculares y su presentacidbn es un
requisito indispensable que deberan presentar los alumnos para acceder al Titulo de
Licenciado. Esta Tesina constituye un requisito de aprendizaje cientifico que tiende a
la formacién integral de los alumnos, proveyéndoles herramientas metodolégicas
para el tratamiento de conceptos significativos en el marco de trabajos académicos,
de investigacién o de realizacién en el campo profesional.

ARTICULO 2° ) Los temas a ser abordados en la Tesina deben estar
referidos a los contenidos de las materias del plan de estudios, también a
probleméticas afines no desarrolladas en las distintas materias pero si vinculadas al
interés del alumno y al quehacer de la profesion, pueden estructurarse a través de
una disciplina o ser interdisciplinarios, también pueden consistir en producciones que
impliquen revision y analisis bibliograficos. La Tesina podra realizarse de manera
individual o grupal (en este caso los autores no pueden ser mas de tres) y quienes
opten por un trabajo grupal deberan ser capaces de identificar clara e
inequivocamente su aporte al conjunto, ser responsable de su justificacion asi como
ser capaz de fundamentar la integracion al resto de la obra y defender su sentido
global.

ARTICULO 3°) Lugar de desarrollo: la tesina se podra realizar en instituciones
educativas universitarias 0 en instituciones educativas de los distintos niveles del
sistema educativo formal, sean nacionales, provinciales o municipales o en
entidades relacionadas a la actividades fisicas.

ARTICULO 4° ) La Tesina es una actividad de cierre y como tal debe
entenderse su presentacion como la finalizacion de la Carrera de Licenciado, por lo
gue debera ser presentada, aprobada y defendida después de tener aprobada la
totalidad de las Asignaturas del plan de estudio. En la Nota de Inscripcion, que el
alumno presente ante la Coordinacion de la Carrera, se debera especificar el tema
del trabajo, el nombre del Profesor o persona que se propone como Tutor de la
Tesina, asi como los datos personales de cada integrante del grupo de trabajo, o si
es personal.

ARTICULO 5° ElI Coordinador de la Carrera, iniciarda un tramite
administrativo que quedard asentado en el Departamento del cual depende la
Carrera. El Comité Académico sera quien apruebe la inscripcion solicitada y la
designacion del Tutor propuesto y secuencialmente toda la informacién que se
relacione directamente con la realizacién del proyecto, como ser: informes del Tutor,
de los alumnos, cambio de tema, propuesta de un nuevo Tutor, etc.

ARTICULO 6° Podra desempefiarse como Tutor o Encargado cualquier
Profesor de la Facultad u otros Profesores que se desempefien en otros ambitos
educativos, u otra persona que sin ser Profesor acrediten su participacion en
proyectos de investigacion o que posean méritos equivalentes, 0 reconocida
trayectoria en el ambito de la Educaciéon Fisica. Este Tutor o Encargado puede
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orientar, sugerir y formular precisiones sobre el proyecto, tanto en lo referido a
contenidos como a los aspectos formales.-

ARTICULO 7°) Los alumnos del Ciclo de la Licenciatura en Educacion Fisica,
tendran un plazo maximo de un (1) afio a partir de la finalizacion del cursado efectivo
de la ultima asignatura de la Carrera para la presentacion del trabajo final, en caso
de requerir mas tiempo se deberd solicitar prérroga debidamente justificada.-

ARTICULO 8° Presentacion del trabajo final de la Licenciatura: debera ser
presentado por triplicado, ateniéndose a las normas generales de preparacion de
trabajos escritos de tipo académico y de acuerdo a las siguientes pautas generales:

a) Presentacion en hojas A-4, fuente 12 6 equivalente, interlineado 1-1,5
espacio.

b) Portada con el Titulo del trabajo, autor 6 autores, nombre del Tutor 6
Encargado, tipo de la Licenciatura, Facultad, afio de presentacion, tabla de
contenidos (general, para cuadros, para gréaficos, etc.) y agradecimientos
en casos necesarios.

c) La inclusion en el cuerpo del trabajo de la introduccion a la problematica,
método de enfoque y desarrollo del tema acorde al plan propuesto,
resumenes, conclusiones, discusion, bibliografia.

ARTICULO 9° Una vez presentado el trabajo de Tesina y si lo hubiere el
informe del Tutor 6 Encargado, el Coordinador lo elevara al Comité Académico quien
designara el Tribunal Examinador, integrado por tres Profesores.

ARTICULO 10°) Designado el Jurado, el Coordinador enviara a cada uno de
sus Miembros una copia del trabajo de Tesina, para que en el término de 30 dias de
Su recepcion se realice el respectivo estudio, vencido dicho plazo se debera elevar
una primera evaluacion que requiere la defensa oral por el alumno, salvo que
mediare irregularidad metodoldgica y/o de contenido probada por el Tribunal, lo que
debera explicitarse en un dictamen.

ARTICULO 11°) Evaluacion: la evaluacion del trabajo de Tesina se referira a:
a) Trabajo presentado: el tema elegido, los objetivos propuestos, el plan
de trabajo, la congruencia y légica en su desarrollo, los aportes y/o
reformulaciones y las consideraciones finales en relacibn con los
objetivos y el desarrollo.
b) Exposicién oral: presentacién del tema, objetivos, lineas generales del
trabajo (metodologia) y consideraciones finales, defensa, respuestas a
cuestiones planteadas por el Tribunal.
El Comité Académico podra autorizar hasta dos (2) reformulaciones del trabajo
escrito o de la defensa oral, excedido este limite, el alumno debera realizar un nuevo
trabajo de Tesina’™

Es a partir de la seccion avisos de la plataforma que hallamos que los alumnos

“‘desconocian” el reglamento
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“Estimados Coordinadores:

Necesito informacion referente a los requisitos de la presentacion de la
tesina y anexo: con respecto hacia quien o quienes va dirigida la tesina ya
gue veo tres coordinadores, copias, tamafio y tipo de letra, margenes,
formato, tipo de hoja, hacia donde la entregamos personalmente y de que
manera se debe realizar la defensa de la misma.

Desde ya muchisimas gracias. S”

“estimado Coordinador:

Necesito informacion referente a los requisitos de la presentacion de la
tesina y anexo: copias, tamafio y tipo de letra, margenes, formato, tipo de
hoja.

Gracias. Saludos.”

Las primera tesinas recepcionadas eran planificaciones al estilo de la guia de Ander
Egg, consistiendo en un protocolo confuso en donde se mezclaba objetivos de
investigacion con objetivos a los que denominaban “gestion” y, se partia de un
conocimiento (vinculado a sus practicas pedagadgicas en las instituciones educativas)
que se visualizaba y definia como un “conflicto” pretendiéndose llegar a la

resolucion del mismo con acciones concretas.

Este primer momento se da a comienzos del afio 2004, paralelo al cambio de
coordinacion en la propuesta, no existiendo ningun graduado previo. En las lineas
gue siguen resefiaremos las tesinas mas paradigmaticas de este periodo devenidas
de las cohortes bajo estudio (200/2003).

La primera tesina que presentaremos tenia por titulo “El adolescente y la influencia
de la situacion socioeconémica en el buen desarrollo de las clases de educacion

fisica”

El informe se encuentra dividido en dos partes, en la primera de ellas problema de
investigacion; hipoétesis; objetivos; marco tedrico; y metodologia de la investigacion.
Estos items simplemente se enuncian sin desarrollo alguno; luego hallamos un titulo:
“Situacion problema: ante la crisis socio-econémica, cudles son los factores
preponderantes que intervienen en el desarrollo de la clase de educacién fisica del

3° ciclo de EGB3 (nombran la escuela y la ciudad)
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Después aparece una justificacion que expresa “la educacién es exclusivamente
humana, se trasmiten de generacion en generacion los habitos, costumbres,

técnicas, lenguajes, conceptos... necesarios en todo proceso educativo.

El alumno adolescente en el espacio ambiental socio-politico-geografico-cultural;
encuentra el contexto o escenario dentro del cual tiene lugar el desarrollo
psicobiolégico individual y social. El sistema educativo deberd posibilitar su
formacion integral, por lo tanto es la escuela en donde observamos el conjunto de
culturas que caracterizan a la sociedad. Siendo la cultura “una respuesta de un
grupo humano, en un tiempo y en un lugar del mundo... es tan inmanente al hombre,
qgue si lo despojaramos de ella, no sélo dejaria de ser hombre sino que muy

probablemente desapareceria pronto de la tierra”.

Tan largo parrafo tiene una cita al pié que expresa: “Actividad fisica, deporte y vida
al aire libre” Pro- Ciencia. Después despliegan extensos parrafos con contenidos de
la Ley Federal de Educacion sobre escuela, educacion y adolescencia. Al finalizar
expresan el porqué de la investigacion ademas de explicar el tipo de trabajo

construido:

“es un trabajo de analisis y reflexion cualitativo. EI mismo también tendra aportes
cuantitativos sobre diferentes aspectos o factores intervinientes en el problema
investigable: acerca del adolescente y qué le esta pasando con respecto a su
situacion social y econdmica y sus factores intervinientes, su desempefio en las
clases de educacion fisica, la escuela como institucion participante en busqueda de
recursos, reflexion sobre la situacion social y econdmica del pais pero mas
precisamente de la (hombran la ciudad) reflexiébn acerca de propuestas educativas,

en qué condiciones se desenvuelven las clases de educacion fisica”

A continuaciéon un titulo: “Metodologia de trabajo” un subtitulo: “disefio de la

investigacion”

Percibido como un “continuo proceso de toma de decisiones”. Considerando que la
investigacion realizada tiene su base cientifica, tuvimos en cuenta el cumplimiento

de los siguientes requisitos__
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“tratar sobre un objeto reconocible y definido de tal modo que resulte reconocible a
los demas, tiene que decir sobre éste objeto cosas que todavia no han sido dichas..,
tiene que ser util a los demas, siendo su importancia cientifica proporcional al grado
de indispensabilidad que presenta la contribucion y debe proporcionar elementos
para la verificacion y la refutacién de las hipotesis que presenta” (Citan a Rezzbnico,

Ricardo “informes cientificos, académicos y profesionales’).
Esta investigacion es cualitativa con aportes cuantitativos.
También es descriptiva —interpretativa. Es una investigacion exploratoria.

“técnicas de recoleccion de datos” y enuncian: entrevista no estructural; analisis de
las entrevistas; encuestas cerradas y abiertas; seleccibn de contexto; métodos:
cualitativo y método cuantitativo” Cierran este apartado con el cronograma de

actividades.

Podemos expresar que esta primer parte de la tesina corresponde al plan de

investigacion.

Después encontramos al Marco contextual, aqui describen sintéticamente la
escuela, con los que denominan como datos significativos que serviran a modo de
orientacion, en donde presentan el total de alumnos por turno, la cantidad de

profesores de educacion fisica.

Intenta describir a la poblacién de alumnos es asi que expresan: “en general existe
dispar nivel de capacidades cognitivas, baja o poca motivacion para con la calidad
educativa que le brinda la escuela, poco estudio y mucha television, inconstancia en
el estudio, dispar habitos de convivencia, y en octavos y novenos existen varios

problemas de conducta, con transgresiones y agresiones.

De acuerdo a lo observado en clases de educacion fisica y a los datos recabados,
son adolescentes en su mayoria 65% o 70% de bajos recursos, algunos con
necesidades basicas insatisfechas y el resto de nivel medio. Por lo visto, existen

diferencias culturales y raciales entre los alumnos.”

Los objetivos de la investigacién son
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* elaborar informacién acerca de qué factores influyen en las clases de educacién

fisica en (hombran la escuela).

* diferenciar factores de la situacién social y econdmica que intervengan en las

probleméticas del adolescente.

* elaborar un analisis que sea Util para los docentes y directivos, contribuyendo a

una mejor calidad de vida para los alumnos del 3° ciclo del EGB”

El siguiente apartado se denomina ‘marco teérico” “comenzamos con el anhelo en
ésta investigacion diciendo: COmo quisiéramos todos los profesores el buen
desarrollo de las clases!

Las variables que encuentran en relacion a tal “buen desarrollo de las clases” son
“vestimenta adecuada, profesor capacitado, profesor predispuesto, apoyo de los
directivos, politica educativa que apoye al area, alumnos predispuestos, material

econdmico necesario, etc.”

Inmediatamente definen adolescente, escuela, rol del profesor de EF, etc. Trabajan

mayoritariamente con el texto ya citado de Pro- Ciencia.

Cuando terminan el marco tedrico, surge un apartado denominado “analisis de las
entrevistas” aqui se presenta “codificada” la informacion a partir de tres ejes:

socioecondmico, politica educativa y adolescente.

Uno de los dictimenes (realizado por dos profesores de la propuesta, uno lic en

Educacion Fisica y el otro Psicélogo Social) expresaba que:

“Dictamen de la tesina: “El adolescente y la influencia de la situacion socio-
economica en el buen desarrollo de las clases de Educacion Fisica’.

Correcciones mayores.

El titulo no ubica claramente cual es la tematica central abordada. Si bien en la
evaluacion del Proyecto de Tesina seguramente fue aprobado, una correcta
redaccion del mismo podria orientar mejor la secuencia de la presentacion. Lo
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mismo acontece con el problema, que no aparece bien recortado, y permite
interpretarlo como mas amplio que el propio tema.

La redaccion aparece confusa en varios parrafos. Alguna bibliografia podria
obviarse.

Falta continuidad, coherencia en las categorias conceptuales de analisis (Pag.12) el
problema y los aspectos tedricos abordados; entre estos y los datos recogidos, lo
gue se reitera en las conclusiones.

En la Pag. 18 se alude a los “duelos” propios de la adolescencia: ¢creatividad y
desarrollo de la identidad sexual: pueden considerarse como tales?

Hay errores de porcentajes.

Si se habla del adolescente: ¢por qué no volcar los mismos en conjunto (8°y 9°) a
fin de no dispersarlos? ¢Los porcentajes tan similares dejan lugar a conclusiones?
Algunas aparecen contradictorias.

En conclusion: Se advierte un gran esfuerzo y un material valioso que no han
logrado elaborar.

En la copia de tesina se fundamentan las observaciones realizadas y se realizan
algunas sugerencias puntuales, a fin de colaborar en lo posible con la
reformulacioén.”

Las profesoras debieron rehacer la tesina tres veces, en ninguno de los tres escritos
lograron “transformar” el informe, ya que no aceptaban los pasos exigidos desde la

nueva coordinacion.

Lo interesante de este caso fue, que si bien contaban con un importante corpus de
material de campo no pudieron dar cuenta del mismo en el analisis, ni el primer

escrito, ni en las sucesivas presentaciones.

Otra tesina se denomina “;Es deporte el ajedrez?, su plan de investigacion fue
“aprobado” por la universidad, asi que una vez que ingresa el primer escrito de

Tesina la tematica no podia ser rechazada.

Este tipo de situaciones fueron recurrentes en este primer momento, nos
enfrentabamos a tematicas “disparatadas” que contaban con el aval institucional a
partir de la aprobacion de sus respectivos planes de tesina, sobrevenidos durante la

gestion académica anterior
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Resolviéndose tener como criterio frente alos planes aprobados, intentar contribuir
a facilitarle una “forma” académica investigativa de resolucién a las distintas

tematicas enunciadas como “problemas de investigacion” en las mismas.

Retornando a la exposicion de la tesina del ajedrez, el problema de investigacién se
origind a raiz de la consagracion de un jugador de ajedrez como “deportista del
ano”, tal acontecimiento generd en los tres autores de la tesina la necesidad de

“‘mostrar” que el ajedrez no es un deporte.
Asi nos encontramos que en la introduccion se expresa que

“La decision para seleccionar la tematica de esta tesina surge en instancias iniciales
de la misma como consecuencia de un hecho social de caracteristicas deportivas
surgiendo el mismo de una seleccion y consagracion del deportista del afio; que a
posteriori genera comentarios y debates divididos al respecto. Dado que la

consagracion recayo6 en la modalidad ajedrez”

Luego se enuncia el titulo de estado del arte en el comienzo del mismo hallamos

que:

“En lo que hace a definiciones a la modalidad de ajedrez, si bien, no encontramos
teoria solida al respecto si a innumerables apreciaciones tendientes a caracterizar a
esta modalidad como un juego de ciencia y arte, las cuales contienen términos que
indican una actividad predominantemente intelectual citando cualidades como la
memoria, el célculo, al organizacion, la tactica, estrategia y la velocidad de
resolucién de problemas. No obstante hay enfoques que involucran esta actividad
expandiéndola como actividad deportiva ampliando de esta manera el concepto

general de ajedrez”

Su objeto de estudio aparece construido a partir de “articulos periodisticos,

observaciones de partido de basquet y un partido de ajedrez”

No habia delimitacibn de sujetos sociales para alcanzar tal objetivo, que mas

objetivo de conocimiento, era un “objetivo politico”. Como profesores de educacion
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fisica y expertos en deportes no aceptaban que el “ajedrez fuese considerado
deporte”

Abocados a tamafia tarea (demostrar que no es deporte el ajedrez), los autores
‘construyeron” una monografia en donde “todo” se mezclaba, definiciones de
deporte, consideraciones fisiologicas, perspectivas de sentido comun, perspectivas

de “especialistas”, etc.

Los autores de la tesina participaron de los talleres y lograron (con un esfuerzo
increible) construir la tesina organizada a través de la busqueda de distintas y
variadas significaciones en torno al ajedrez y al deporte.

Otra investigacion giraba en torno a “la importancia del departamento de educacion
fisica, recreacion y deporte como eje organizador de actividades fisicas, recreativas,

deportivas y sociales”

La tesina se iniciaba con un “prologo” en el que se relataba que “el objeto de estudio
es investigar la incidencia que tiene el departamento de educacion fisica (...) y el
motivo de la eleccion es que “a partir de la hipdtesis de que los departamentos de
Educacion Fisica, Recreacion y Deporte deberian funcionar a través de una mirada

diferencial, basandose en una vision cientifica”

Encontramos nuevamente la “confusién” entre objetivos de conocimiento, que se
creen “conocidos”, pues se conoce el Club, se conoce el departamento de alli que
deban pasar a resolver el problema de investigacion, esto es dar cuenta de la
“importancia del mismo” trabajado desde la perspectiva disciplinar de los autores,

esto es la Educacion Fisica.

Las entrevistas, esto es la “informaciéon” recabada se presentaba textual para dar
cuenta de los “errores” y desconocimientos en relacion a la “importancia del deporte”

en la institucion.
No habia conceptos tedricos en el informe.

Esta tesina fue rechazada, los autores cambiaron al tutor y pudieron lograr un

“conocimiento” vinculado a la historia de dos clubes de la zona, se sostuvo
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tedricamente la relacion entre estado y asociaciones y clubes, bajo una vision

historica que permitio “entender” la funcién del departamento bajo estudio.
El dictamen final expresaba que:

“La Tesina aborda la historia de un club y sus continuidades y rupturas
en relacion a las practicas deportivas y sociales del mismo. Los
autores han construido correctamente tanto el Estado del Arte de la
problemética como los Referentes Conceptuales de la misma.

En el analisis logran un acercamiento a la historia de ambas
asociaciones apelando a la memoria oral de sus miembros y al rastreo
de documentacion.

Seria importante que en la defensa oral remarquen el conocimiento
construido de estas dos asociaciones en su Tesina, tratando de
trascender lo que ellos consideran deberia ser un "departamento de
educacion fisica”, pues esto dltimo los aleja del objetivo central de la
Tesina, objetivo que logran conocer y dar cuenta en el desarrollo
investigativo de la misma.”

La siguiente tesina tenia como problema de investigacion “la incidencia del tipo de
conduccion y de la dinamica del grupo en la consecucion de los objetivos y metas en

la organizacion Centro de Educacion Fisica (nombra a la institucion)”

Investigar lo que ya se “sabe” para lograr “transformaciones” bajo pseudos teorias
cientificas vinculadas al “gerenciamiento” , perspectivas hegemonicas en los "90 en
nuestro pais, y que construidas para alcanzar “mejores” producciones, llegaron a

las instituciones educativas con el “objetivo” de que las mismas “gerencien” mejor.

La tesina se presenta como un “deber ser” institucional que a partir de seguir sus
pasos “organizacionales” transformaran a la institucion bajo estudio en una

“organizacion triunfante”.

Los autores de esta tesina nunca lograron rehacerla bajo criterios investigativos,

transformandose “otros” profesores no recibidos.

Una investigacion se presentaba como “los valores en educacion fisica” pretendia
dar cuenta del vacio de la educacion sin valores. Y obviamente queria “transformar”
esa situacion a partir de la “puesta en ejecucion” de “valores” en los ambitos

educativos.
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No habia referentes teoricos, sino presentacion de principios morales y religiosos.

Desde alli que en su primera version se intentaban conocer “los valores” puestos en

juego en dicho centro y en sus actividades.

En su nueva versibn se abri6 la perspectiva hacia la cosmovision que sus
fundadores tuvieron sobre el centro y su creacién. Se reconstruyé bajo una
perspectiva historica, en donde se rastrea en el surgimiento de la educacién en

nuestro pais. Y ademdas se amplio el andlisis hacia la busqueda de la génesis del

centro de educacion fisica desde la perspectiva de sus precursores.

El dictamen final de la tesina indicaba que:

Entre los primeros informes presentados encontramos uno que intentaba dar cuenta

de “Disciplina y Cultura de la Escuela (nombra a la escuela y al barrio en el que

“La tesina aborda la historia de un centro de educacion fisica en el
norte de la provincia de ( ).

Creemos importante remarcar que esta tesina fue reconstruida y
corregida, tal como la autora sefala en las consideraciones
metodoldgicas de la misma; es asi que en su primera version se
intentaba conocer “los valores” puestos en juego en dicho centro y en
sus actividades. En su nueva version se abrid la perspectiva hacia la
cosmovision que sus fundadores tuvieron sobre el centro y su
creacion.

La tesina esta dividida en dos grandes partes, la primera de ellas
rastrea en el surgimiento de la educacion en nuestro pais. La segunda
trabaja la génesis del centro de educacion fisica desde la perspectiva
de sus fundadores.

Por lo expuesto consideramos que la tesina esta correctamente
organizada y por lo tanto consideramos que esta en condiciones de
ser presentada a defensa.”

estaba inserta). El primer dictamen del jurado expresaba que:

El jurado considera que el trabajo debera ser reformulado, por considerar que:

El objetivo de la investigacion esta redactado en los mismos términos que la
hipotesis central, esto implica que incorpora un supuesto fuerte que vela la
posible construccién del objeto de estudio.
El item “Consideraciones Generales” corresponde nominarlo como referente
tedrico para sustentarlo por autores que han profundizado los diferentes
conceptos que atraviesan la problematica de la investigacion.
Deberia optar por una linea teérica especifica, a manera de ejemplo se cita:
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En el sub-item 1.3 corresponderia que fundamente seleccionando algunos
de los autores citados , para evitar contradicciones de paradigmas cientificos
contrapuestos (Conductismo-Psicologia Social), que le confunden la linea de
investigacion.

Esta opcién por la que ha optado el Tesista, a nuestro criterio origind que el
informe se presente con cierto grado de incoherencia y confusion.

e Se seflala también, que la diferenciacion de capitulos que realiza
especificamente del 1l y Il corresponderia integrarlos a los referentes
conceptuales y ademas controlar las contradicciones tedricas. (Teniendo en
cuenta lo advertido en el punto precedente).

Es necesario destacar que en los capitulos citados el Tesista “explica” su
problemética de estudio bajo un paradigma totalmente opuesto al formulado
en la hipétesis central del trabajo y en las conclusiones.

No queda claro si son dos investigaciones paralelas ya que en estos capitulos
la “culpa” de la violencia esta situada en el interior de las instituciones
educativas  (Se presentan éstas como homogéneas y univocamente
reproductivistas). Por lo contrario en las conclusiones se puntualiza que “la
culpa” de la violencia esta centrada en los ambitos cotidianos y domeésticos de
los alumnos

e Se considera necesario sefalar que hay fragmentos importantes del texto que
siendo transcriptos de otros autores no tienen la correspondiente cita. Como
asi también que aparecen citados autores a lo largo del informe que no han
sido citados en la bibliografia general.

e Como Uultima preocupacion quisiéramos expresar que un problema de
investigacion con estas caracteristicas (violencia, escuela, cotidianeidad,
vision de los sujetos) seria importante que revise la utilizacion de su propio
material empirico trascendiendo los graficos, en el sentido de explorar las
significaciones de los sujetos atravesadas por el contexto politico econémico.”

Esta tesina después de relecturas y reescrituras logré ser presentada y aprobada

por el mismo jurado, que en su dictamen establecia que:

“El problema de investigacion gira entorno a las representaciones que
la escuela (docentes y alumnos/as) construye frente a la problemética
de la disciplina, contraponiéndola con las representaciones sobre
violencia, que circulan en dicho espacio.

Desarrolla un correcto estado de arte con buena busqueda de
investigaciones sobre la tematica.

Es de destacar, la utilizacion de conceptos claves generales que lo
orientan en su analisis posterior. El encuadre metodolégico prioriza un
acercamiento cualitativo sobre el ‘espacio” investigado, utilizando
entrevistas a docentes y directivos.

La presentacién del analisis se desarrolla a partir de observar la
institucion escolar desde el discurso de sus protagonistas.

Merece especial mencion que la hipétesis de inicio, se ve modificada
con la finalizacién del recorrido investigativo, en un tema tan espinoso
y recurrente como el de la violencia en la escuela.
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Consideramos que este trabajo reune las condiciones para ser
presentado en defensa frente a tribunal”
Firman los miembros del jurado.

Segundo espacio: los talleres

Es a partir del afio 2004, en el cual quedamos involucrados en las evaluaciones
tanto de tesinas como de planes de tesinas, en el que las investigaciones
orientadas hacia el campo “fisiolégico” comienzan a surgir, acompanadas de otros

objetivos de investigacién mas ligados a cuestiones socioeducativas.

Fue asi que, para trabajar al interior del taller delineamos dos documentos; uno de
ellos denominado “lineamientos generales para el anteproyecto de investigacion”,
lineamientos que después se trasformaron en “los modelos” a seguir para la
redaccion de los planes y tesinas.

En los Lineamientos generales para el Anteproyecto de Investigacion requeriamos:

1. Fundamentacion de la importancia del problema de investigacion (en relacion
a los avances cientificos en el campo de la disciplina, de disciplinas afines y
de repercusion en la sociedad)

2. Problema de investigacion (que quiero conocer)

3. Objetivos

3.10bjetivo/s Generalles

3.2 0bjetivos especificos

4. Estado del Arte (un minimo de 5 (cinco) investigaciones en relacion al
problema de investigacion)

5. Consideraciones tedrico- metodolégicas

5.1. Referente empirico

Unidad de analisis (investigaciones cualitativas-intensivas)
Delimitacién de la muestra (investigaciones cuantitativas-extensivas)

5.2. Estrategias metodolégicas.(CoOmo voy a abordar el problema de
investigacion)

Explicitacion de las herramientas metodoldgicas a ser utilizadas en el curso de
la  investigacion. (Investigaciones cualitativas: entrevistas en profundidad,
observacion, fuentes documentales; en investigaciones cuantitativas: encuestas,
censos, muestreo, etc.)

Igualmente pueden utilizarse herramientas compartidas en uno y otro caso,
mezclarse, etc.

5.3. Referentes conceptuales (Definicién tedrica de los principales conceptos de la
futura investigacion)
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5.4. Anticipaciones Hipotéticas o Hipoétesis (si las hubiera)

6. Cronograma de actividades de la investigacion.
7. Bibliografia.

Y en el INFORME FINAL DE TESINA:

Carétula

De lo general a lo particular: Universidad, Facultad, Licenciatura,
Titulo de la Tesina

Autores

Cohorte

Tutor

1. Introduccién
Presentacion del problema de investigacién, breve relato de su gestacion,

importancia de la investigacion realizada. Ubicacién general del problema y su
abordaje.
2. Estado del Arte (O Estado de la Cuestion)

Explicitacion de las investigaciones cientificas trabajadas sobre la problematica
abordada.

3. Consideraciones tedrico-metodoldgicas.

3.1. Referente Empirico

3.2. Estrategias metodolégicas

Explicitacion del abordaje metodolégico elegido para resolver el problema de
investigacion, como se trabajé, con qué herramientas, con qué criterios, etc.

3.3. Referente conceptual

Trabajo tedrico con los principales autores seleccionados para construir
tedricamente la investigacion.

4.Analisis

En relacion a las estrategias metodolégicas utilizadas.

Cuantitativas: Cuadros, tablas, figuras, datos numéricos. Explicacion de los mismos.
Cualitativas: Ejes analiticos. Trabajo de andlisis entre los distintos habeas
seleccionados: trabajo de campo, fuentes documentales, articulos periodisticos.
Busqueda y presentacion de “categorias sociales”. Relaciéon trabajo empirico,
trabajo conceptual.

5. Conclusiones

Cierre tentativo de la investigacion, sintesis de la misma.

6. Bibliografia
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Detalle de todas las obras (articulos, libros, ponencias, etc) utilizadas durante la
investigacion.

/. Anexos

Reproduccién del trabajo de campo.

Estos documentos nos servian de guia para ir trabajando la dinamica del taller,
dividido en dos, uno para aquellos que no habian escrito (o tenian desaprobado) el
“plan de investigacion” y otro para aquellos que se encontraban en la gestacion final

de las tesinas.

Hubo dos talleres en el afio 2004, con una presencia de 25 personas en el primero
realizado en octubre y 19 personas en el segundo, realizado en noviembre.

El desarrollo de los mismos consistia en un encuentro presencial en la facultad en
donde se asienta la licenciatura, y a posteriori del mismo un seguimiento via correo
electronico. De nuestra evaluacion al finalizar el primer taller de anteproyecto

encontramos que:

“Como diagnostico de los participantes pudimos establecer que los
alumnos se encontraban en distintas etapas del proceso investigativo.
A saber: los que -por un lado- tenia un avance importante en la
realizacion de la tesina (con distintos niveles de sistematizacion y
rigurosidad en la elaboracion de los informes); y los que -por otro lado-
apenas tenian una idea del tema a investigar o que directamente no
sabian qué querian investigar.

De esta manera consideramos que para hacer mas operativa la
realizacion de los proximos talleres seria necesario desdoblar al grupo
en dos. Para ello se realizaria un grupo con aquellos que no habian
presentado el anteproyecto de investigacion y el otro grupo con
aquellos que ya habian aprobado el anteproyecto y tenian que
comenzar o0 seguir (segun los casos particulares) la elaboracion de la
tesina™3',

Y en relacion al taller de tesinas

“Los grupos, como fuimos adelantando, se encuentran en distintos
niveles de elaboracion de sus tesis. Algunos de ellos tienen el
inconveniente muy serio de haber empezado la investigacion con un
recorte del problema poco claro y hasta, a veces, inexistente (por lo

137 Informe preliminar Primeros talleres de redaccion de tesinas para la licenciatura en EF”
octubre 2004.
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menos dos casos, a los que ademas les fueron rechazadas las tesis).
Otros tienen elaborada gran parte de la misma aunque con algunos
puntos bastantes flojos que requeriran, en ciertos casos, una
profundizacién tedrica y, en otros, la realizacion de mas trabajo de
campo. Otros grupos, con avances significativos, estaban convencidos
gue debian empezar todo de nuevo, situacion que se revirtié con el
desarrollo del taller y se los orientd para que aprovechen lo realizado
hasta el momento, lo reordenen, lo mejoren y puedan presentarlo a la
brevedad.

Por la dinamica de trabajo y en funcion de la especificidad de cada
investigacion es posible que el 4° taller se trabaje grupo por grupo,
ocupando 30 minutos con cada uno de ellos exclusivamente.

Segun nuestra perspectiva seria prioritario tener por lo menos otro
encuentro con los tesistas para garantizar la presentacion en este afio
de la mayor cantidad de tesis posibles”

Es desde esta experiencia que visualizamos dos grandes orientaciones tematicas de
las tesinas encaradas por los profesores de Educacion Fisica se encuentran
claramente discriminadas en dos grandes perspectivas que mas alla de la
particularidad de esta licenciatura atraviesa a la Educacion Fisica como campo

disciplinar.

Esas dos lineas se constituyen en torno a “problematicas” fisiolégicas o de
entrenamiento ligada a éstas o0 a intereses socioeducativos en relaciéon a contextos

socioeconémicos en los que las escuelas desarrollan sus actividades pedagogicas.

Es necesario explicitar que las tesinas orientadas hacia “problematicas” de
entrenamiento o a problematicas fisioldgicas presentaron menores “inconvenientes”
gue las investigaciones mas socioeducativas, y es en relacion a esta diferencia entre
producciones que estableceremos algunas lineas de interpretacion mientras

presentamos algunas tesinas producidas en este segundo momento.

Veamos una primera investigacion aprobada, el tema era “Analisis del desarrollo de
la fuerza explosiva”, el problema de investigacion fue el “Desarrollo de la fuerza
explosiva, por el método pliométrico, en jugadores de basquet de 11 y 12 afios, de
(nombra la ciudad)”

El eje central parte de considerar a la fuerza explosiva como una cualidad muy

importante dentro del deporte en general y del basquetbol en particular, desde alli
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surgié la necesidad de determinar como se desarrolla la misma en presencia y en
ausencia, de un programa de entrenamiento tendiente a desarrollar dicha cualidad
en chicos basquetbolistas.

Se trabajé con dos grupos experimentales Se definen tedricamente los principales
conceptos de la Tesina y se desarrolla un andlisis estadistico de los resultados
obtenidos. Se finaliza con las conclusiones del estudio, mas la discusion en torno a

la problemaética.

Una nueva tesina gird en torno a “La intensidad para lograr mayor volumen o masa
muscular en entrenamiento con pesas”

La Tesina investiga la disparidad en la intensidad de la carga utilizada en los
entrenamientos sistematicos para lograr el mayor aumento en la masa muscular.

Es una investigacion experimental que trabaja con una muestra de 20 personas
jovenes que entrenaron con sobrecarga durante un afio previo al inicio de la Tesina.

Se trabaja con conceptos pertinentes al objeto de estudio, definiendo

”. o« ", «

“‘entrenamiento”; “intensidad”; “hipertrofia”; etc.

Los resultados se presentan en cuadros comparativos entre los distintos
participantes investigados.

El dictamen final sostuvo que:

“La Tesina se encuentra correctamente presentada, ademas de
desarrollados adecuadamente cada uno de sus capitulos.

El eje central parte de considerar a la fuerza explosiva como una
cualidad muy importante dentro del deporte en general y del
basquetbol en particular, desde alli surgi6 la necesidad de determinar
como se desarrolla la misma en presencia y en ausencia, de un
programa de entrenamiento tendiente a desarrollar dicha cualidad en
chicos basquetbolistas.

Se trabajé con dos grupos experimentales

Se definen tedricamente los principales conceptos de la Tesina y se
desarrolla un analisis estadistico de los resultados obtenidos. Se
finaliza con las conclusiones del estudio, mas la discusion en torno a
la problemética.

La Tesina se encuentra en condiciones de ser defendida frente a
Tribunal’.

Otra investigacion, se denomina “Entrenamiento de la fuerza en miembros
inferiores”, la tesina aborda el desarrollo de la fuerza en miembros inferiores para
jugadores de Basquet Inicial Extraoficial, focalizando la mirada en un gimnasio de

musculacion al cual asisten chicos que participan de la liga de basquet.
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En el capitulo de andlisis se encuentran claramente detallados los ejercicios y los
test que sirvieron de base para establecer la evaluacion de cada uno de los
participantes, presentando graficos que muestran cada uno de los logros alcanzados
con sus correspondientes medidas. Finalmente se presenta el analisis de cada una

de las hipotesis con sus correspondientes resultados.

El dictamen final de la misma expresa:

“La tesina aborda el desarrollo de la fuerza en miembros inferiores
para jugadores de Basquet Inicial Extraoficial, focalizando la mirada en
un gimnasio de musculacioén al cual asisten chicos que participan de la
liga de basquet.

En primera instancia se presenta un correcto Estado del Arte en torno
a las experiencias de investigacion centradas en el entrenamiento. Se
presenta el referente empirico de la investigacion presentando a los
protagonistas del entrenamiento (edad, peso, talla, y datos
sociolaborales de cada uno de ellos).

Dando cuenta ademas de aquellos que no pudieron terminar con la
exigencia del trabajo y explicando las causales de la misma.

Se presentan adecuadamente las estrategias metodoldgicas llevadas
a cabo durante la investigacion, y se detallan los principales referentes
tedricos de la misma.

En el capitulo de andlisis se encuentran claramente detallados los
ejercicios y los test que sirvieron de base para establecer la
evaluacion de cada uno de los participantes, presentando gréaficos que
muestran cada uno de los logros alcanzados con sus
correspondientes medidas. Finalmente se presenta el analisis de cada
una de las hipotesis con sus correspondientes resultados.”

También hallamos tesinas que con fuerte interés en capacidades fisiologicas
intentan abrir la perspectiva a cuestiones formativas, por ejemplo una investigacion
se llamo “El ingreso a la carrera de Educacion Fisica: tensiones y paradojas entre la
vocacion y la capacidad fisica” y pretendié “Analizar las capacidades fisicas de los
ingresantes al Instituto del Profesorado de Educacion Fisica de (nombra una ciudad
de la provincia de Entre Rios) ano 2004” y “Conocer la historia motriz de los

ingresantes a la carrera del Profesorado de Educacion Fisica”.

Esta tesina quedd centrada en una perspectiva fisiolégica, de alli que miembros del

jurado con amplia experiencia en la Educacion Fisica le plantearon en su dictamen:

TESIS DE MAESTRIA EDITH CAMPORA 208



“La Tesina trabaja como objetivo general de investigacion “Analizar
las capacidades fisicas de los ingresantes al Instituto del Profesorado
de Educacion Fisica de (), afio 2004” y “Conocer la historia motriz de
los ingresantes a la carrera del Profesorado de Educacion Fisica de (
) afo 2004”

La presentacion formal es correcta. Es adecuada la construccion del
referente conceptual pertinente con la problematica de la tesina.

Es necesario plantear como interrogante a ser aclarado en los
momentos de la presentacion, lo expresado en el punto 10.1 del
trabajo “lo que deseo investigar es en qué medida los ingresantes a la
carrera de educacion fisica poseen las capacidades motrices que
demanda dicha carrera...” Ya que dicho interrogante poseeria un
fuerte supuesto: si los estudiantes no cuentan con dichas capacidades
motrices... fracasaran en la carrera” queremos advertir que el mismo,
sin embargo no ha imposibilitado a la Tesista una mirada méas objetiva
y amplia que logre repreguntarse la linealidad entre ambas variables.
Queremos advertir que el analisis y discusion de los resultados fue
construido con técnicas informéaticas como Infostat y Excell dando
cuenta de porcentajes que segun manifiesta posibilito la descripcion
minuciosa del grupo de ingresantes.

Aqui consideramos oportuno destacar el enriquecimiento de intentar
trabajar bajo una perspectiva integradora que contemple la dimension
cualitativa, ya que si bien esta tesina no profundiza o interpela las
condiciones del examen de ingreso, si quedan abiertas posibilidades
de seguir pensando en nuevas investigaciones, las exigencias que en
lineas generales direccionan el mismo.

Por lo expuesto, las abajo firmantes consideramos que este trabajo
reune las condiciones

Otro proyecto en esa linea se denomind “Adolescencia y Resistencia Aerdbica: “Un
acercamiento a las representaciones de las adolescentes” su objetivo central
“Analizar las representaciones de alumnas del polimodal de una escuela de centro-
oeste de Santa Fe sobre entrenamiento de la resistencia aerdbica, en relacion con

la practica o no de actividades deportivas extraescolares”.

Es de resaltar de esta investigacion el esfuerzo en combinar las dos perspectivas:

cualitativa y cuantitativa, es asi que expresa:

“Esta investigacion pretende conocer las representaciones de las adolescentes
sobre la resistencia aerdbica para ello se trabajara bajo una doble perspectiva,

cualitativa y cuantitativa, como se dijo en las estrategias metodologicas.

Para trabajar bajo una perspectiva cualitativa, iniciamos nuestro trabajo con una
encuesta todas las alumnas, donde se analizara los decires de las mismas para
conocerlas e interpretarlas. Porgue las personas no respondemos a la totalidad de
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estimulos potenciales que nos llegan del medio, sino a una seleccion de los mismos
determinada, al menos en parte, por la percepcién y comprension que tenemos de
él.

La encuesta se realizé a las 42 alumnas del Polimodal, correspondientes a primer y
segundo afio, que concurren a la clase de Educacion Fisica de la Escuela Nro. 236
y las respuestas sobre lo que les gusta de la clase, fueron las siguientes”:

El dictamen final sostenia

“Es necesario destacar en primer término el aporte creativo que
realiza la autora atento a la posibilidad de unir un encuadre
cuantitativo que apunta a entender los avances organicos funcionales
de un grupo de estudiantes (especificamente los relacionados con la
resistencia aerébica) con un enfoque cualitativa donde centra la
preocupacion en las representaciones de las adolescentes.

Se sefiala a su vez la adecuada construccion del Estado del Arte, la
busqueda conceptual desde perspectivas fisioldgica y sociales, y un
correcto analisis de ambas dimensiones.”

Veamos igualmente algunas producciones orientadas hacia lo socioeducativo o0 a
cuestiones mas sociales, por ejemplo una tesina tuvo por titulo “Las interacciones

entre pares en torno a la clase de educacion fisica en un centro de educacion fisica”

El problema de investigacion consistia en “Las interacciones que entablan alumnos
pertenecientes a dos escuelas en torno a la clase de Educacion Fisica que
comparten en un mismo grupo de trabajo, en relacion a la dinamica institucional en
un Centro de Educacion Fisica en una ciudad al sur de la provincia de Santa Fe”. Y
si bien se parte de una hipdtesis inicial que planteaba la “distincion” entre los
alumnos en relacion a las diferentes procedencias socioecondmicas de los alumnos
se llega a la conclusién de que las mas fuertes “discriminaciones” las establecen los

propios docentes en sus conclusiones la tesina expresa que

“La intervencion docente es escasa a la hora de trabajar a favor de la
interaccion de los alumnos y alumnas de ambas escuelas.

No existe relacion alguna entre directivos ni docentes de las distintas
escuelas de EGB, no hay proyectos en comun ni ningun tipo de trabajo en
conjunto por el hecho de que sus alumnos participen juntos dos veces por

semana en las clases de Educacion Fisica.
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Entre los docentes del CEF y las maestras de EGB la comunicaciéon se
establece por problemas de conducta.

A nivel directivo entre el CEF y las escuelas, si bien la comunicaciéon es
muy fluida y muy abierta, faltaria un acercamiento de las escuelas hacia el
CEF y trabajar de forma articulada y no paralela.

Si no se logra trabajar de una forma articulada, si cada institucion es una
isla, si los directivos y maestras de las distintas escuelas de EGB no se
relacionan; no podemos pretender una interaccion espontanea, armonica
entre los alumnos, o que no exista esa “contra de escuelas”, por que no es
el ejemplo que reciben los alumnos.

Vemos que los alumnos discriminan, segregan; como no hacerlo, ellos
reproducen lo que ven, lo que vivencian dia a dia; los docentes
manifestaron diversas concepciones discriminatorias, estigmatizan a sus
alumnos; la directora de la escuela “A” excluye, selecciona “por el nivel
pedagoégico” de sus alumnos; cuando sabemos en realidad que la
inteligencia esta repartida en toda la sociedad y las desigualdades de
inteligencia son desigualdades sociales.

La comprension del Otro en su identidad sociocultural requiere de un
proceso de aprendizaje permanente por parte de los actores de la
cotidianeidad escolar. Conocer, llegar a comprender a sus alumnos, es
una tarea reflexiva y sostenida en el tiempo. Comprender a los estudiantes
significa ampliar el conocimiento que se tiene de ellos, abordarlos desde
su complejidad, desde los contextos socioculturales singulares que viven
sus vidas, muchas veces atravesadas por las constricciones de la pobreza,

pero sin establecer juicios condenatorios. Diagnosticar no es condenar.”

Una diferente investigaciéon pretendié conocer la vida en una carcel provincial y los
efectos de la implementacion de la educacion fisica en las personas alojadas en la
misma.

Se trabaja con distintos tipos de materiales, por un lado estadisticos para evaluar los
efectos fisioldgicos en los internos, los cudles se construyen a partir de
determinados y especificos test. A lo que se agrega material cualitativo, trabajado
desde entrevistas en profundidad y observaciones tanto de los internos, como del

personal profesional que trabaja en dicha unidad penitenciaria.
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Otro escrito tuvo por titulo “Movimiento: ¢un recurso biosocializador? Efectos
biol6gicos y sociales que produce la actividad fisica en personas privadas de
libertad” y pretendié conocer las representaciones sociales de los distintos sujetos
sociales de la Comunidad Educativa de la E E M N° 4 (nombra una localidad de la

provincia de Buenos Aires), con respecto a la desercion escolar.

El dictamen de la misma sostenia que:

“El problema de investigacion gira en torno a la investigacion en una
carcel provincial y los efectos de la implementacion de la educacion
fisica en las personas alojadas en la misma.

Se trabaja con distintos tipos de materiales, por un lado estadisticos
para evaluar los efectos fisiolégicos en los internos, los cuales se
construyen a partir de determinados y especificos test. A lo que se
agrega material cualitativo, trabajado desde entrevistas en profundidad
y observaciones tanto de los internos, como del personal profesional
gue trabaja en dicha unidad penitenciaria.

Se historiza correctamente la institucion bajo estudio, se trabaja
pertinentemente los conceptos sefialados como mas importantes de la
investigacion, se enuncia correctamente la hipotesis central del trabajo
la que es corroborada hacia el final del mismo, logrando el objetivo
central de conocimiento propuesto.

La tesina esta correctamente estructurada en capitulos integradores,
tiene extenso trabajo de campo y coherencia entre los resultados de
este y la totalidad de la investigacion.”

Una investigacion se acercdé a partir de “la observacion de diversos deportes
practicados en el Club Atlético San Jorge, de nuestra ciudad. A partir de la misma
visualizamos la escasa participacion en los mismos de las mujeres adolescentes
comprendidas entre los 15 y 17 afios. Como consecuencia, decidimos investigar las
experiencias extraescolares de las mujeres jovenes adolescentes en relacion a las
actividades fisicas que realizan. Nos interes6 ahondar en las motivaciones
intrinsecas que las acercan 0 no a la practica y las influencias de agentes
socializadores como son la familia, su grupo de pares, la escuela y las instituciones

de la ciudad.”

Llegando a conclusiones que en relacion a la influencia de la escuela plantean “Con

respecto a educacion fisica escolar solo podemos decir y como resumen de lo
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escuchado que el gusto o disgusto de las jovenes esta en relacién directa a como
trabaja el profesor a cargo de la clase. Por lo tanto este también ser& el responsable
de implantar en ellas un sentimiento positivo hacia la actividad o una sensacion de
insatisfaccion por lo realizado. La medida justa de exigencia, la variabilidad de la
clase y la correcta fundamentacion de lo que se esta realizando debera ser lo que se
conjugue para lograr placer por la actividad fisica. La solucion a esto creemos que
esta en hacer un diagnéstico del grupo muy bueno ya que con el vemos las
caracteristicas del grupo (si son exigentes o abulicos) y desde alli bajar los
lineamientos y formas de trabajo. Siempre deberiamos explicarles a las jévenes el
porqué de lo que estamos haciendo porque notamos que al no estar informadas
muchas veces no saben porque hacen lo que hacen en la hora de educacion fisica y

por lo tanto no llegan a entender la importancia que la misma tiene”.

Creemos haber logrado representar una panoramica de las producciones previas y

posteriores al desarrollo de los talleres.

La distincion que establecemos entre el primer corpus de tesinas y el segundo, es
que en las primeras claramente se concebia y construia la pesquisa sin el “formato

estructurante” de cualquier investigacion académica.

En las segundas, se logra (con disimiles niveles)) dar cuenta de ese “formato
estructurante” y es desde alli que pueden pensarse horizontes de apropiacion en

torno a las l6gicas de investigacion.

Este segundo corpus se genera a partir de los talleres, ya sea como inicio de
eleccion de teméatica y construccién de plan de investigacion, como en el segundo
momento que implicaba la realizacion empirica y por escrito del informe final. A
algunos alumnos le signific6 mas de dos afios la realizacion de la investigacion,

otros pudieron mas rapidamente dar cuenta de los “resultados” de sus pesquisas.

Dejaremos para las conclusiones nuestro analisis final que implicara poner en
tensién el desarrollo de un seminario de metodologia, el aprendizaje de cuestiones
minimas o maximas de investigacion vy la relacion de este aprendizaje con la
factibilidad de realizar la tesina con el propdsito de culminar la licenciatura, en el

contexto de una propuesta educativa a distancia.
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CAPITULO 7

Reflexiones finales.

Finalizar este escrito implica despejar las lineas abiertas a lo largo de sus paginas,

ademas de repensarnos en la l6gica de construccion/deconstruccion de esta Tesis.

La eleccion de la problemética estaba en intima relacibn con nuestras nuevas
“funciones” en la licenciatura bajo estudio, y eso implicd mirar al otro (en este caso a
través de materiales pedagdgicos elaborados para un seminario en particular en el

que “condensamos” nuestra mirada) sin dejar de mirarnos.

Quizas esa “mirada” abierta hacia fuera pero desde dentro atraviesa el texto. Y es
desde esa “mirada” que intentaremos reflexionar sobre los cierres interpretativos
posibles, delimitando tres grandes areas: la propuesta, el seminario y las

significaciones de los alumnos y sus producciones.

En torno a |la propuesta académica su historia esta atravesada por los distintos

momentos que hemos condensado en el capitulo 3. La figura del coordinador
académico queda trazada en relacion a los distintos sujetos que asumieron tal tarea,
el primero apenas comienza en la propuesta y rapidamente queda fuera de la
misma. El segundo, es la figura mas “fuerte” desde el afio 2001 hasta el afio 2003.
Paralelo a él se vislumbra el Centro a Distancia y la impronta de Julia, controlando y
organizando esta licenciatura, mas el resto de propuestas académicas de la

universidad bajo estudio.

Es en la etapa de crisis abierta en el afio 2003 y cerrada en el afio 2004 que la
licenciatura desvanece en desoOrdenes académicos y organizacionales, que
repercuten en las perspectivas de los alumnos que “hablan” sobre la propuesta bajo

tal escenario critico.

En las significaciones de los mismos revisaremos tales perspectivas, pero vale
aclarar que en la Educacion a Distancia los “elementos” centrales de la misma no
son nimios a la hora de evaluar alcances y limitaciones. La crisis de la modalidad

estuvo centrada en los atrasos y demoras de entregas de los distintos materiales
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pedagdgicos, sumada a discontinuidades y ausencias en los vinculos:

coordinadores/centro a distancia/aulas/docentes/monitores/alumnos.

En el afio 2004 los nuevos coordinadores asumen el desafio de establecer el orden
y es en esa instancia que comenzamos a conocer mas en profundidad las
dificultades de la licenciatura en general y de las experiencias investigativas de los

alumnos y sus tesinas.

El escenario académico se reorganiza y la propuesta reorienta su geografia, sin
embargo en nuestra construccion analitica sobre la misma, quedan interrogantes
abiertos en disimiles rumbos, el primero de ellos necesitaria incorporar las
perspectivas de otros docentes y las argumentaciones de éstos en relacion a sus

experiencias académicas en la propuesta.

Otro rumbo investigativo posible es ampliar la mirada hacia otros miembros del
centro a distancia y a sus decires en relacion a esta propuesta académica en

comparacion con otras abiertas bajo la misma modalidad.

Incorporar ademas la historia institucional a partir de un acercamiento a los distintos

coordinadores y a sus experiencias en los distintos momentos de la licenciatura.

Un interrogante se abre ademas en relacion a los cambios que vendran en términos
de leyes educativas, que repercutiran en la propuesta de manera directa, pues
recordemos que la inscripcion masiva se da por la necesidad de postitulos en los
ambitos educativos a partir de la Ley Federal de Educacion. En la actualidad, la
licenciatura bajo la modalidad a distancia tiene escasisimos alumnos y corre serios

riesgos de desaparecer.

En relacién al seminario podemos expresar que los materiales pedagogicos fueron
construidos bajo una logica que prioriz6 una perspectiva investigativa ligada a la

tradicidn positivista, en la que el propio docente (autor de los materiales) se formé.

Entendemos que la identidad disciplinar del mismo es la que condicioné su lectura y
apropiacién de una metodologia de la investigacion. La tradicion de la Educacion

Fisica alimentada bajo una orientacion fisiolégica anatdmica condicioné toda
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posibilidad de abrir a lineas de investigacion, y menos adn a horizontes

epistemoldgicos mas criticos y complejos.

Desde alli que el seminario al quedar atrapado bajo una Unica matriz investigativa,
no logré brindar herramientas metodoldgicas que trascendieran dicha matriz y

ampliaran potenciales areas de interés y abordajes acordes a las mismas.

Aqui también se abren interrogantes posibles en torno al impacto que las
transformaciones realizadas en el seminario (a partir de la elaboracion de un
programa, escritura de un cuadernillo y dinamicas de regularidad y rendida del
mismo) tendran en las apropiaciones de estos nuevos alumnos en relacién a la

ensefianza y el aprendizaje en investigacion bajo el formato a distancia.

En los alumnos las significaciones se orientan hacia diversas ideas generales en
torno a la modalidad y particulares en relacion al seminario. La propuesta es
valorada positivamente en términos de las posibilidades que otorga, la educacion a
distancia es gratamente concebida como una instancia Unica de aprendizajes. Se
visualizan igualmente sus limites, precisandose éstos en la “distancia” y “frialdad” del

sistema. Un “no-lugar” necesario para alcanza un postitulo “obligado”.

Una surco a esa distancia se resuelve (o mejora) en la cercania de los comparieros
y en las instancias de estudio. En esas instancias se construyd “un lugar” con redes,
relaciones temporales, significados comunes, y quizas desde la construccion de ese

“lugar” que se “resistié” al “no-lugar” de la propuesta.

El seminario es recordado a partir de una lectura de materiales y de perfil docente,
sobre los primeros claramente se enuncian limites de contenidos y estilo en los
mismos, sobre el docente se percibe escaso compromiso con la tarea asumida. Los

materiales pedagodgicos se

En relacion a las producciones y sus dos ciclos temporales, hallamos que el primer

tiempo gener6 tesinas desordenadas y con amplias confusiones tedrico
metodoldgicas. En el segundo tiempo las tesinas se posicionan desde un “lugar
disciplinar” de realizacion, tanto en las lineas fisiolégicas como en las

socioeducativas.
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Igualmente los “inconvenientes” en la gestacion de uno u otro horizonte investigativo
no son menores, de alli que consideremos pertinente desmembrar los mismos en

ciertos perfiles de analisis.

En relacion a las producciones fisiologicas la primera linea de andlisis es quizas la
mas elemental, el esquema general de las investigaciones sobre tales problematicas
se construye sobre una base “muy rigida” que implica seguir la légica de pensar
/construir una hipétesis, establecer un universo de “prueba” y “experimentar”. La
teoria juega en estas investigaciones un rol subsidiario de lo que se esta intentando
conocer, pues deriva de paradigmas biologicistas de las Ciencias Naturales. Desde
esta primera linea, podemos expresar que es “mas lineal” este tipo de investigacion

y es mas “facil” moverse en ellas.

Porque ademas era un paradigma conocido, ya que como hemos expresado, es el

paradigma central de gestacion de la Educacion Fisica.

La segunda linea es en relacidon a los tutores de este tipo de investigaciones, hay
profesionales formados en las regiones de origen de los profesores que pudieron

guiarlos bajo el “padréon” general de produccién y escritura de estas tesinas.

Al contrario de lo sucedido en las tesinas orientadas hacia problematicas sociales,
hay escasez de profesionales formados en la investigacion y entonces complico la
eleccion de tutores, y los profesores terminaron con tutores que ayer profesores hoy
licenciados de EF habian sido “formados” en investigacion por el mismo profesor

gue ellos

El circulo formativo se cerraba, la universidad les habia dado el titulo de licenciados,
éste titulo implicaba como explicé el docente bajo estudio “licencia para investigar”,
idea que es la que proponia la Ley Federal de Educacion, ¢podian dudar de sus

conocimientos para emprender la tarea de “dirigir” una investigacion?

El campo de analisis de “lo social” es mucho mas complejo que el campo “fisioldgico”
sobre todo por propia eleccién de limites de este mismo campo, porque siempre se

podria “enriquecer” investigaciones “fisiolégicas” con cuestiones mas socioculturales.
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En las investigaciones socioeducativas la primer interpretacion gira en torno a la
dificultad de “desprenderse” de sus conocimientos cotidianos para observarlos
“tedricamente” y abordarlos metodolégicamente, esto es cuando lograron trascender
la busqueda de trasformacion de los escenarios educativos para acercarse a ellos
con el objetivo de conocerlos cientificamente, se han alcanzado niveles de

conocimiento muy validos en el plano de tesinas de investigacion de grado.

En el plano de estos dos campos investigativos creemos que se han logrado
interesantes aportes al campo de la educacién fisica en particular pero también al
campo mas amplio de la educacion, las tesinas que hemos nombrado se constituyen
en un “estado del arte” fértil para todos aquellos que nedfitos en el ejercicio de
investigar inician preguntas de conocimiento sobre los ambitos educativos escolares

0 sobre los ambitos de entrenamiento deportivo y de alta competencia.

Es a partir de estas producciones ligadas a las instancias de talleres presenciales,
pero donde el seguimiento y supervision se da “a distancia” esto es via correos
electronicos, que nos atrevemos a pensar que la modalidad a distancia con sus
limites y potencialidades para la ensefianza y el aprendizaje de espacios
investigativos tiene sentido y cobra particular importancia en estos escenarios
“distantes” en que la educacién va a continuar moviéndose y creciendo en los

siguientes afos.

Este aprendizaje visualizado a partir de las producciones generadas dispara hacia
nuevos interrogantes, por ejemplo que les deparara en sus practicas laborales esta
incorporacion de herramientas metodoldgicas y tedricas a la hora de interactuar con

sus pares, sus alumnos, los padres de éstos.

Esa linea abriria hacia nuevos horizontes de investigacion en intima relacién con el
concepto de apropiacion, pues la pregunta central quizas seria: ¢lograron
apropiarse de la logica de preguntarse y repreguntarse las cosas hasta lograr

revisarlas y mirarlas bajo otra perspectiva?

Esa pregunta sefiala una primera respuesta, que atravesoé todo nuestro escrito, pues
para nosotros el arte de ensefiar y de aprender a investigar esta en intima relacién

con la posibilidad o la imposibilidad de cuestionarse y cuestionarlo todo. Y esa
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premisa metodolégica es la que consideramos puede ensefiarse en seminarios de

metodologias de la investigacion.

En palabras de Guinzburg, “jugar en contra de uno mismo, asumir el papel de
abogado del diablo, me parecen actitudes indispensables a la hora de aquel que
quiera desarrollar la investigaciéon en el sentido pleno de este término: es decir,
investigacion de lo nuevo, sin redes de proteccion historiograficas o ideoldgicas.
Tentativas deriva del latin temptare: tocar, palpar. Quien hace investigacion es como
una persona que se encuentra en una habitacion oscura. Se mueve a tientas, choca

con un objeto, realiza conjeturas. “

Nuestra conjetura final retoma a las tres grandes areas en que hemos dividido este
analisis, y se pregunta: ¢ podra la institucion académica saltear la dura corteza de la
distancia y la frialdad del “no-lugar” en el que ha quedado atrapada y reconstruir un

espacio de aprendizaje que signifique “un lugar” para todos?
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